જેળવણી ને શિક્ષણુનાં હિતચિતકેને 
સર્પાપેત, 


ગ્રન્થકારે પ્રકાશિત કરેલા અન્ય ગ્રન્થે”- 
શુજરાતી. 
૧ શ્રીબ્રહ્મમૃન્રતાકગ્ભાષ્યાનુવાદ-મે ભાગમાં ( ચ૦ વર ગોસાળટિ) 
2 ્ગંમ્ક્ત પ્રથમ પુસ્તર ( વડેદનતી “ સાનમજુષા 'મા ) 
૩ ચંસ્કૃત દ્રિતીય પુસ્તક ( ડો ભાડાર્કમ્તાતું ભાષાન્તઝ સમ્કારી ) 
૪ કથ ( સ્માઈલસકૃત “ડયૂટિ 'તુ ભાષાન્તર, » જ આરતિ, ગુન વ મો૦) 
પ ઇંગ્ગડડની ઉન્નતિતો ૬ તિટામ (ભક્લકૃતશ્મગ્રેજ પુશ્તક ઉપન્વી ગુબ્વન્મો૦) 
૬ મનકૂત શિક્ષિકા (9 છ આવૃત્તિ) 
છ શ્રીમશ્ઠકશ્જ્યન્તીસાખ્યાતમાલા, સચિત્ર (પાય છે) 
જસ્કત--( વીને તંસ્જુ શીરીરમાં ). 

? મરિશ્ાવ્યમ્‌ ( મસ્િતાયપ્રળીતસમવશીતલમેસમ્‌) 1 ( વે સામાં ) 
૨ રેલામળિસત ( સજ્રાર્ઝમન્ાથળોતતમ્‌ ? 1 (વે મામા ) 
ર વરા ( વિ્ાધત્નીત સહણિનાસરસિતતત્ોપેતા' ) 


૪ જ્તવસ્્રચતતોમૂવગ ત્‌ ( તિસાનાઘપ્રનીત ₹તતાપળનોજેતજ્‌ ) । 

પ પૈચાજળસિસાન્તફવનર ( શેબ્ઝઝટસિિત જઞારોજાશ્ટીજા” 

સમેલમનળલારેપેસત્‌ ) ( છવાય છ) 

૬ પરમાવાતિસ્ટિત (જસ્થીપ્રસ્તળોતા ) ( ઇપાપ જુ)* 
₹પ0ઉ1.15૫. 


1 દાણ તિ1510143 ૦7 1 ટાદ0લે (3૦૪૦0 િતે(દ100) 

2 ૧06 શળ .₹18 1'88૦ટા' (3૦૦૦ર્તે 1.ત11011) 
“ટિક્ષણતાત્તના મૂળતત્તત *-એ પુગ્તકતી પહેડી આવૃત્તિ વેચવાનો 

છક ન ચ બેવરછ મેઘ, યુશ્શેલગ મુગળજરુ ગજ્ાટ-એમતે આ 

પો છે ખુ ગેલરે! તે છુટક ચ્રાટદાઝે એમતે ત્યાથી મચાવનુ 





આ મુગ્ત. અમદાવાવ્માં “ ઞત્યતારાયયુ મેસસા સાલીડ પટેલે 
મોતીલાલ કાળીદાસે હાપ્યુ તે ગવ બહાદુર કમળાશંકર્‌ માણથકર 
ત્રિવેદી, ખી એ એ ( વતત-દવાડીએ ચકનો, સુગ્ત) પ્રસિડ કહુ 


શ્રસ્તાવના. 


શિક્ષણુશાસ્રના વિષયો, તેમજ વ્યાકરણુ, કાવ્યશાસ્,7ગને પરચુરણ 
બાબતો પર મે 'શાળાપત્ર' માં ઘણા લેખા લખ્યા છે,તે ધિતિપ્એક 
પુસ્તકના આકારમાં પ્રકટ કર્વા એડી ટલાક મિત્રાતી ઇચ્છા ધતી; 
તેમજ વ્યાકરણુ ને શિક્ષણુના વિષયે! પણુ જુદા ૭પાવવાની માગણી ઝેટ- 
લાક શિક્ષકો તરદ્ધી થઈ હતી. આ ઉપરથી આ બધા લેખોને એકઠા 
કરી પુસ્તકના આકારમાં પ્રકટ કરવાતે! પ્રધમ વિચાર થયે; પરતુ ગણુતરી 
કરતાં જણાયું કે એવુ પુસ્તક દોઢ હન્નર્થી પણુ વધારે પાનાનું થશે ને 
વિષયવાર જુદા જુદા અંકોમાં છાપતાં પણુ તે અંદ ઘણા મોટા ને અવ્ય- 
રિષિત થશે, આ કારણુથી એ વિચાર પડતો મૃજી બતે તો! વિષયવાર 
પુસ્તકો દાપવાં ને તેમાં યોગ્ય લાગે લાં એ લેખોનો ઉપયોગ કરવા એવો 
છેવટે નિર્ણય કર્મો. રિક્ષણુશાસ્ર પર સારા પુસ્તકની જ૩ર છે. “ળવણી” 
પ્રકારુ ઘણુ નાતું છે, ફાઉલરકૃત “ શિક્ષાપદ્ધતિ ' પણુ જૂનું પુસ્તક છે, 
ને એ પુસ્તક લખાયા પછી શિક્ષણર્મબંધી વિચારોમાં ઘણા ડ્રેરષ્રારે યયા 
છે, માનસશાસ્ત્ર ને ન્યાયશાસ્ત્રતા વિષયો શિક્ષણુશાસ્્રના અંગભૂત મનાય છે, 
તથી ₹ક ડ્ેનિંગ કૉલેજમાં શિખવાય છે. એ વિષયો દરેક વરમે 
« શાળાપત્ર 'ના અક્ામાંથી શિખવવા” પડતા. ખીન્ત ને નીનત વર્ષના વિદ્યા- 
થીંએા માટે શિક્ષણુના તેમજ માનસરાસ્ત્ર અને ન્યાયશાસ્ત્રના વિધયે( ૫૨ 
મારે “શાળાપત્ર'માં લખવુ પડયું છે અતે આઠદસ વર્ષ થયાં બીન ને 
ત્રી”્ન વર્ષમાં એ વિષય માટે મૅ આ ત્રમાભે તૈયાર કરેલા “શાળાપત્ર' ના 
લેખોજ વચાવવા તથા સમનવવવામાં આવે છે. આ બધી અડચણો દૂર કરવા 
માટે આ પુસ્તક તૈયાર ફર્યું છે. આમા “શાળાપત્ર'તા મારા કેટલાક લેખોનો 
સુધારાવધારા સાથે ઉપયોગ, કયો છે; પરતુ ધણાં ગ્રકરણા તદન નવાં છે ને 
જે લખાણુનો ઉપયોગ કર્યોછે તેમાં પણુ ધણો ડ્રેરફાર કરવો પડયો છે. 
મારી નોકરી દ્મિયાન તેમજ યુનિનાર્સટિ પરીક્ષક તરીકે મને મ્રાથમિક 
તેમજ હાઇળત્કુલે અતે આર્ટ્સ કૉલેજના શિક્ષણુનો, અને તે તે પાત્રાતી 


દદ ગસ્તાવના, 


મોગ્યતા અને ખામીના અતુશવ યયા છે અને આ પુસ્તક એ અતુભયતું 
પરિણુ(થરપ છે. 
ટ્રેનિંગ કૉલેજના લયુ વર્ષનાં અભ્યાસકમતે અતુસારી થાય 
એવા આ પુસ્તકના ત્રણ ખડ કરવામાં આવ્યદ છે. કેટલાક વિષયે! ત્રણે 
“ખૂડમાં સામાન્ય છે, તેમની યોજના કેન્દ્રાનુશ્ઞારી પદ્ધતિથી કરી છે. પહેલા 
ખમાં એ વિષષેનુ સ્યૂલ દટિથી વિવેચન છે; બીનન ખડમાં એજ વિપયોું 
ડઈકે મહ્દમ દિધી નિરૂપણુ કર્યું છે; ને ત્રીનન ખડમાં સટ્ષ્મવર દદિમી 
વિવરણુ કયું છે. દરેડ ખડમાં પાત્રવી યોગ્યતા લક્ષમાં રાપ્પી છે. ખીન્ત 
ખૂકમાં શિક્ષણુશામ્ત્ર સાથે મેબ&્દ છે એવા માનસંવિસ્ઞાનના ખે વિધયો 
જપરતક્ષતાન' અતે “ધ્યાત' નાં પ્રકરણો આપ્યાં છે, ત્રીન્ન ખડમાં “સ્મરણુ 
શક્તિ' ને “કલ્પનાશકેત,' એ માનસશાસ્તરના વિષષો દાપખ્મલ ફર્યાં છે; 
તેમજ “લાગણી? ને “ંકશ્પ્ટતિ', એ તીતિશાસ્રના વિષયો અતે “ન્યાય 
કરવાતી બે પહ્નિઓ ને તેને અતુસરતી ખે ચિક્ષણુપદ્તિએ% બંસ્કૃત ને 
પાશ્રાત્ય અનુમાનવાકયઇ “ન્યાયનિયમે, “લક્ષણ”, 'વિભાગ', 'હેત્વાભાસ 
પાશ્ાત્મ ને મંગ્કૃત પદ્દતિ પ્રમાણે', આ ન્યાયશાસ્તે લગતા વિષયોનું વિવરણુ 
કરક છે,આ ઉપરથી સમન્શે કે માતસવિનાન, નીતિશાસ્, ને ન્યાયશારના 
વિષયે, જે શિક્ષણુશાસ્ર _સાથે ર્મર્બધ ધગવે છે, તેનું વિવેચન સ્થળે સ્થળે 
મંબંધ દરૌવી કર્ય છે. છેવટે 'ળત્રણીના ઇતિટાસના પકર્ણૂમાં હિંદુમ્તાન ને 
ચાદ્રાત્ય દમમાં કેળવણીના ઇતિટ્ટાસની અતિતંક્ષિમ રપરેખા આલેખી છે. 
પરિશિષમાં આખી*ડ, જે ઇંગ્તડડમાં આદરીભૂન રિટ્ષક થઈ ગયે, તેતું જવત 
તથા વિચારે, આપ્યાં છે ને બીન્ત પરિરિટમાં પુમ્તકમાં આવતા મંસાશળ્દો 
શંમજ્વા «2ર જેટલું ટિપ્પણુ તથા અધર ચખ્દાના અર્થ આપ્યા છે, 
પૂછેલા વર્ષનો કેમ પ૦ ૧-૧૩૬ ઘગણુનો છે, બીના વર્ષને ૧૨૯-ચ૬ટ 
સુધીના છે, એમાં વખત ન સને તો છેલ્લુ પ્રકરણ મૂછી દેવામાં દ્વાતિ 
નથી; એટલે કમ ૪૦૧૦૭-૨૫૦ સધીતો। યગે. ગ્રીન વર્ષને કમ? ફૃદ-૪૫૦ 


શ્રધીનો છે, એમાં છેલ્વાં બે ગ્રકરણુ પાત ન્હેઈ શિખવનાં. ત્રીન્ત વર્ષમાં 
કૃટી ટારેલાજ વિદ્યાર્થીએ છેથ છે એટલે તેઓ ૧૬મુ પ્રકરણ સમજી શન 


રગે. છના ગ્રઈ વર્ષ પાત્રવી યોગ્યતા લતરતી રોય જો ગે ગેડરણુ ૩? દે. 


ત્રસ્તાવના. છ 


ભાષા જેમ ખને તેમ સરળ વાપરી છે. ન્યાયશાસ્્ર જેવા ગૂઢ વિષ- 
યનું નિરૂષણુ પણુ બને તેટલું સરળ કરવા ગ્રયત્ન કર્યો છે, એવા વિષયો 
બરાબર સમજવા માટે વાચકવર્ગે મનમાં વાંચવાની રેવ ેળવવી જેઈ એ. 
એ ટેવ કેળવવાથી જે ત્રેધમ અઘર્‌ લાગશે તે ખીજ વાર્‌ વાંચર્તા સમન્નઈ 
જશે, દરેક સારા પુસ્તકની ર્ચનાજ એવી હોય છે કે તેમાં એકનો એક 
વિચાર ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં પ્રતિપાદન કરેલો શેષ છે; તેથી અઘરા 
ભાગની સમજુતી પુગ્તકમાંથીજ તીકળી આવે છે. આમ ધૈર્ય રાખી, 
વિચાર કરવાની ટેવ કેળ, એ વિષયનો પ્રકરણો વાંચશે તો ગમે તે 
વાચક પોતાની મેળે, શિક્ષકની મદદ વગર, સમજી શકે. એવી રીતે વિષષે।- 
નું વિવરણુ કરવા પ્રયત્ન ટર્યો છે. 


* 


પ્રાથમિક શાળાના રિક્ષકોનું ગાન ધણુ અપૂર્ણ હાય છે, આજ કારૃણુ- 
થી પ્રાથમિક ટ્રેનિંગ કૉકષેન્નેમાં માત્ર પદ્દિનુંજ જ્ઞાન અપાતું નથી, 
પણુ વિષયોનું તાન પણુ સાથે અપાય છે. એ ઘણી સારી રીત છે ને 
એ રીતનું અતુકર્ણુ સાષ્યમિક શાળાના કિક માટેની ટનિગ કેલેન્ટમાં 
પણુ ચાય તો ઘણા લાભ થયા વિના રહે નદિ. માત્ર* પદ્તિજ સમજે 
ને જ્ઞાન ન હોય તણ એ કંઈ કામ નહિ લાગે. આ કારણુથી આ પુસ્તકમાં 
સ્થળે સ્થળે શિક્ષકના નાનમાં રૃહિ થાય એની રીતે વિષયનું વિવેચન કુ 
જે. વાયન ને ગણિતના વિષયમાં અસાન વિશેષ જેવામાં આવે છે, તેથી 
એ બેના નિ૩્પણુમાં એ ખાબત પર્‌ "ખાસ લક્ય આપ્યું છે. આશા છે કે 
આ પુસ્તક પ્રાથમિક ગાળાના જિટ્કવગ'ને અને દ્ેનિંગ કોલેજના વિદ્યા- 
થીએને ઉપયોગી ચઈ પડમે એટલુંજ નદિ, પણું ગુજરાતી સાહિત્યના 
સામાન્ય વાચકવર્ગતે પણુ ર્રસેક લાગમે, તેમજ ભાષાના વાગનપુમ્તક 
તરી%્ઠ પણ્‌ તે ગ્રાહ્ થઈ શકશે. 


અસદાવાદ્ર* ર ક 
ઓકટોબર જ ક ક્મળાશંકર ગ્રાણુશંકર ત્રિવેદી, 


- --ક્ક્ઝય્ટ્ક્---- 


ન શુદ્ધિપત્ર, 


પ પૂ અશુદ્ધ શુદ્ધ 

: ૩ નાણુ ત્તાગુ 
ઝપુ ૧૩ કાય દ્વાંય્‌ 

૪૬ ૧૫ અર્યાત અર્થાત્‌ 
પક ૧૭ સાધા સમાધાન 
૬૩ વ૧ૃ૧ કળ4ડી કળી 
દૃટ ૨૦ વાવ વ્ચાનનુ 
૮2 ૧ રિટ્રાકય રિ 
૧૨૫ છેતી ક્ર્‌ી ન્ટ 
૧ર૭ છે.ડી પરા «૪ પુચ્લાજ 
4રૂણ ગ નાચાશ નિશાન 
૧૪૦થી ૧૪૩ સુધા નલા બતે જ્લોષ્ન' 
૧૭૧૬ ૧૮ દાખવા દાખધામા 
૧૭૫ ૧ ગણાવવા ગણાનવ॥ 
૧૭૬ ૧૮ શુજ [તી ગુજરાતીમાં 
23૩ ૪ “નિર્વિમ્#પક ને સવિકડપ*' વાચો 
29૯ ૫ પન્દ્રિતત્રામ દૃન્દ્રિયો દ્વા1 
મછ૦૮ ૪ જઈએ જઈએ 
2૮૫ -# શક્ષેષને “હેષ ને 


મદ ૧-2 પિરામચિજ્નો વિ ।મચિયૂની 


અનુક્રમણિકા. 


અખંડ ૧લે..-- 

પ્રકરણ ૧છુ,--પ૦ ૧-૧૧. 

જેળવણી-તેનો અથે અને પ્રકાર--કેળવણી શખ્દને અર્ય-ભણા- 
વવું એ 'ળવવુ નથી-શિકાણુનો ઉદેશ અતે ભણાવવા કરતાં કેળવવાની 
આવશ્યકતા-કળવણીના પ્રકાર-શિક્ષકતું કર્તવ્ય-છુદ્દધિબળ તે નીતિખળ-કેળવણી 
એ શાસ્ત્ર ને કળા ખંતે છે-શાસ્્રીય જ્ઞાન અને અનુભવનો મૃકાબલો-એરિ- 
સ્ટોટલના મત ગ્રમાણુ શિક્ષકનો ઉદેશ-કળવણીની ભિન્ન દિશા આવસ્યક-- 
હસ્તકળાસિક્ષણુ-ઉયર્મંહારઃ ઉત્તમ શાળામાં કેળવણીનું સ્વરૂપ. 
મકરણ ૨જું--૧૨-૨૩. 

રિષ્યનાં લક્ષણ ને ડર્તવ્ય--શિષ્યનું લક્ષણ-શિપ્યની પ્રાચીન 
ભ્ાવના-#તતકેળવણી-ન્નતકેળવણી માટે પાળવાના સામાન્ય નિયમો-(અ ) 
વ્યવસ્થાપૂર્કક કામ કરો-( આ ) અવકાશના સમયનો સારા ઉપયોગ કરે.- 
(૪) જે કરો તે પૂર્ણ રીતે કરો-(ઈ) ઉઘ્વાગથી અભ્યાસ કરો-( ઉ ) 
જેટલુ શીખી શકાય તેટલુ શીખો-(0) ઉદ્દેશ ઊંચો મખેો-(એ ) તદુ- 
ર્સ્તી પર્‌ ધ્યાન આપેો--ડૉ. લુન્ડિના આંખના રક્ષણના નિયમો-લીવર- 
પુલ ગેક્રામાની ર્સુછ વાત-ટેનિંગ કૅયલેન્ટ્ના શિષ્યનુ કર્તવ્ય-ઉપર્મટાર. 
પ્રકરણ ૩જું--૨૩-૩૩. 

શિક્ષક; તેના આવશયક ધર્મી; અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તન---મિ. 
આર બખોર્ડિલનનો ઉપદેશ-ગુરુપદની મહત્તા-કર્તવ્યનિષા-સાનર્મપત્તિ-શારીરિક 
ઉપકરણુ-ભવ્ય અને દબદબાભરેલી આકૃતિ, મ્વચ્છતા, ચપળનેત્ર, ચાલા#ી 


અને ઉત્સાહ-પ્રેમ અને દિલસોજ-આનન્દી સ્વભાવ અતે ઉતસાટ-અન્ય 
ગુણા-ઉપર્મહાર. 


પ્રકરણ ૪શૈ--૩૪-૪૫- 
શિષ્ય અને રિક્ષક ઉભયને ઉષરેરા--શાળામાં નીતિનું રિક્ષણુ, 
સ્વાભિમાનની કેળવણીની અગય-ગ્વાભિમાનનું સ્વ૩પ-મ્વાભિમાન અને વિ- 


અવુકમણિકા. 


તેટ-સ્વાલિમાતના અંશે!-શરીરસાન્દર્ય-તૈયી ઉપજતો પ્રેમ-ટદ્યની પવિત્રતા- 
સ્વાભિમાન, . તીતિમુણુ-તીતિવિષયક કેળવણી-ઉષરેશપંચક-ઉદ્ાગ-દટતા-ક- 
* “હથી તેવી રહેણી-સત્સમાગમ-પ્રનિકા જાળવવી, 
પ્રકરણ પસું--૪૫-૫૬. ઃ 
દિક્ષણ ર્રસક કરવામાં આવરયક ધત્ી--પાત્રતે અનુચ્રરતું શિક્ષણુ- 
વિષયનું કમિક નિદૂપણુ-સાદશ્યમાં પણુ ભિન્નતા-શક્તિ વિષે મોગ્ય વિશ્વાસ- 
ઉત્સાહ-ભાવા પર કાયુ-બોલવાની યોગ્ય ટબ-પ્ર્મંગને અનુસરતું વર્તન-પ- 
તિ જળત્રાય એગું આચરણુ ને જાન-આનન્દી સ્વભાવ-તાંળસ્વભાવનો 
અભ્યાસ-૬રેક વ્યડિતિતા અભ્યાસ-બાળક સાથે બાળક થડું-ખરે। માગે 
ને ખોટ માર્ગ-પ્રો, અર્પરદ્લાની વાત. * 
પ્રકરણ હદુકકડે. 
પાડતી નોંધ--પાઠેની તૈયારી-તાંધના અગત્ય-વાંધાતું સમાધાન- 
પાટેનો ઉદ્શ-પાત્રની શક્તિ-નાંધમાં આરંભમાં લખવાની રીત-પાંચ કમિક 
અવયવ-મિ. હખૉડતો સિટ્ાન્ત-વાચનની નોંધ વિષે સ્ચતા-ચોપડી ખરા- 
ખર્‌ રૃખાવો-સ્વચ્છ ર્ખાવો-ઉચ્ચ શુદ્ધ કરાવો-સરળનાં-વિરમચિડનો અર્થ 
શિખતે।-ભાવપૂર્વક વાચન-પઘનું વાચન-ઉપર્મહાર-નોંધમાં લક્ષમાં રાખવાની 
બામતો-સમજુતી-ગ્યાકરણુતા સંબંધ જદા-વાચનની નોંધની રીત-શદ્ધ ઉચ્ચાર 
માટે મતોયત્ન-સિક્ષકતું નમુનાદાર્‌ વાચન અને છોકરાનું એકદું વાચન- 
શબ્દ અતે શબ્દસમુદાયની સમજુતી-ત્રાકરણુ, વાક્યપૃથ#ર્ણુ, અતે વ્યુત્પત્તિ, 
ક્રકરેણ છ્યું. છ2-૮૨. 
પ્રશ્નપજ્ધતિ અતે બ્યાખ્યાનપદ્ટતિ--એ પદ્દતિ-મમ્ન -પૂછવા- 
માં ચાતુરી-પ્રશ્ન પૂછવાના હેતુ-આર્ભપ્રેશ્ન-ઉપરશક ગ્રશ્ને-પ્રશ્નના નિ- 
યમો-શ્ઞાદી ભાષામાં નેં સરળ-ડદ્ઝ્િધ નહિ-બાલિશ નદિ-કમિક-સામાન્ય 
પ્રશ્ન-નબળાં છોકરતે મૂછવા--ઉપસેહાર-ઉત્તમ -ઉત્તર-ક્યા ઉત્તર કબુલ 
કરવા-સારા-ખરા-અશે ખસ-અધિક-યા ક નામૉ-સ્વાભાવિક ઉત્તર-આખા 
વર્ષે પાસે સાથે ઉત્તર માગવો--વ્યાખ્યાનપહ્તિ, 


અતુક્રમણિક ૧ૃવૃ 


પ્રકરણ ૮સ્ુક--૮૨-૯છ. ણુ 

શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના ભાગ ૬૨.--પાઠેની 
તૈયારી-પાત્રતો વિચાર-રિષ્યદષ્ટિ-પ્રમાદસ્યળાનુ સ'શોધન-રિક્ષણુની સફળતા- 
સાધારણુ દોષો-મન્દતા-જ્ઞાનની ખામી ને પહ્તિનુ' અન્ઞાન--કર્તવ્યપરાયણુ- 
તાનો અભાવ-અનિશ્ચિત પ્રશ્ન-વાચન-સરળતા--મતલબ-નમુનાદાર વાચન- 
ભૂલે કેમ કાઢની-ચોપડી બરાબર્‌ ર્ખાવો-બાળપણુની કુટેવા-ગધ ને પદ્રની 
સમજુતી-કવિતાની સમજુતી-વાકયપૃથકરણુ-પદ્ચ્છેદ,વ્યુત્પત્તિ-કીપિ તથા 
ણસ્તાક્ષર-પેન્સિલ ડિલ-લેખન-શ્રુતલેખન-કોપિ તથા હસ્તાક્ષર ખાનગી કે 
સરકારી કાગળ કે નિબંધ. 
પ્રકરણ હૃમું--૯૮-૧૦૮. 

શિક્ષક્ાને વિષયપરત્વે સૂચના ભાગ ૨--ગણિત-વિષય કાચા- 
આંક ને મૉંતું ગણિત-સ્વાભાવિક ચાલાકી-ડૂકી રીત-પર્ણુ ગૅસ્કાર-સ્વચ્છતા ને 
રીત-પારિભાધિક શખ્દે-કુચીઓ-ભૂમિતિ-પ્તિઢાસ-વાર્તારૈલી-વિવેકણુદ્િ- 
વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્ના-નતીતિબોધ--ભૂગાળ સાથે ગંબંધ-ભૂગોળ-અમુક ધાટી-- 
પરીત્ઞા-નકશો ને મૉડેલ--કાર્યકારણુભાવ-પદાર્થપાઠે-ન્દયો કેળવો- 
પરીક્ષા કેવી ન્વેઈએ--કાળા પાટીઆનો ઉપષરોગ. 
મ્રકરણ્‌ ૧૦મુ.--૧૦૮-૧૧૯. 

હસ્તકળાશિક્ષણ (મેન્યુઅલ ર્રેનિગ)--સ્વીડનમાં કેળવણીનું 
સ્તરૂપ-સ્ક્ષોધ્ડ-ચુરોપમાં તેમજ અમેરિકામાં-તેથી થતા લાભ-ડૅનેડામાં 
સ્લેણણડ-હિદુસ્નાન માટે સ્લોધૂડ-સ્કેોઈડનો શિક્ષક-નમુના માટે સામાન્ય 
નિયમો-શાર્રીરિક લાભ-માનસિક લાભ-મ્હૈસુરમાં સ્લાપ્ટ-ડો. લાસન. 
કકરણ ૨રઝુ--૨૨૯-૨રર. 

કુદરતનો અભ્યાસ (નેચરસ્ટડિ) અને ખાગકામ--કળવણી 
વિષે વિચારોમાં ડ્રેરફ્ાર-કુદરતનો અભ્યાસ શી રીતે ડરવો-પ્રત્યહ્ા અવ- 
લોકન-હવાતો અભ્યાસ-બાગકામ-પ્રાણિજવન ને વનસ્પતિજવન-પામેનાં 
ખડકા-પામેનાં સ્થળોનું અવલોકન. 


૧૨ અનુદ્મણિકા, 


પ્રફરૂણ ૧૨સું--૧૨૨-૧૨૬ 

શિછાચારતું શિક્ષણ--કળવણીમા આચારનુ સ્થાન, વાણી, વિચાર 
ને બઆાચારતી એકતા-આચાર માણુસતી ડસોરી-ખાચાર કેળવવાના સાધન- 
શિક્ષકનો ધર્મ-સત્કાર-તમત્કાર-પ્રતિટિતિ પુસ્યતે સન્માન-પૂત્યનો સતકાર- 
ક્ષમા કરો, સાઇંગ-ચિક્ષકના અશિટ વચતો-મેગ્ય અન્તર-સાધે લભા 
ઘવુ કે ખોલું નહિ-મળવા જતુ «યા ખેમી ન રહેડુ-મીતફારણુ લાગશી 
દુખાવડ4ી નહિ 

ખડે રેન 

પ્રકયણ ૧લુ'--૧મ૯-૧૩૪ 

વિતય અને વ્યવસ્થા--વ્યવમ્થા વગર શિક્ષણુ નિષ્દ્ળ-નિયમની 
ર-નિયમો-શિક્ષાની જ૩ર-શિક્ષાના હેતુ-મધ્યમ માર્ગ અતુસરા-શિ 
ના ગ્રમર-ઠપ્ઠો-તામાશી ગોધી રખનુ-વેર્થી કામ કરી મગાવવુ-રારી- 

ક શિક્ષા-વખતપત્રશ્-સતામ અને શિક્ષા-ઉપત્રહાર 

મકરણ ૨જી --૫૧૩૮-૧૫૪ 

શિક્ષરૂની યુક્તિએ.-- 

ગ્રશ્ષ-મૌકેગીસ અને તની સિક્ષણુપદ્તિ-સાકેનીસના પ્રશ્નના દૈતુ- 
ડુળ રીત-દછાન્ત-પ્રદરીન-સ્પવો-ગોગ્ય ગ્તુતિ-સાદશ્ય અતે વિરાધ- 
પુનરાતર્તન-પરીક્ષા અને તેના અનિ? પરિણામો-પરીક્ષાપદ્તિ-પરીક્ષાની 
જરર-મોની પરીક્ષા ને વિખિત પરીક્ષા-પ્રશ્નપન-નમુતાદાગ સશ્ચપતર-પોન્ય 
પ્રક્ષપસતી આવર્યકતા 

પ્રકરણ ૩જી'--૧૫૪-૧૭૫ ક 

ગણિતનુ શિક્ષણ--તર્ડશાક્તિતી ખિયવટ-કાર્યતો નિર્વાર-વિયાર્તી 
ન્તતત્તરતા-ઉપમઢાર-વિષડો સિખવનાના હેતુ-સ્રીઓતી ગણિત માટે મો” 
ગતા-કમિતિના શિક્ષણુથી થતા લાભ ને તે નિષે કેટલાક વિદ્દાનતા વિચાર 
-શિક્ષણુપદ્તિ-શશ્દાદિક સ્મરણુશમ્તિ-પિચારશક્તિ પણુ ધોળો-આશ-ગા 
દમાળ-ગુણામર-ભાગાધા*-લઘુતમ સાધારણુ ભાન્ય ને ગુસ્તમ સાધારણ 
ભાજક-અપૂર્ણીક-દશામ-પુનમણત્ત દશાશ-નિરાસિ-ઉપત્રહાર 


અનુક્મણિકા. ૧૩ 


મ્રકરણ ૪શુ'.--૧૭૫-૧૯૫. 
વાચન, વ્યુત્પત્તિ; લેખન) ને શ્રતલેખન--અક્ષરનાન-વાચન- 
કવિતા-સમજુતી-સમજીતી પછી પુનઃવાચન-વ્યુત્પત્તિ-લેખનશુદ્ધિ ને લેખન- 
ક્પડતા-સેખનની અસ્પટતા-અક્ષર સ્પષ્ટ લખવા-લેખનતી અર્થાદ-વિરામ- 
ચિઉનું અતાન-જેડણીના રોષે!--સામાસિક રાખ્દના અવયવો સાથે ન લખવા- 
બે' % “અતે' થી વાક્યનો આરભ-અનુસ્વારતેો ખોટો ઉપયોગ-અનુસ્વાર 
ક્યાં મૂકવું તેનું અસાન-શબ્દઘટના-એકધારી ભાષા-ત્રુતલેખન-પ્રષેઈજન- 
અતુફળતા-વૈયારી-લબાણુ-શિક્ષકનું કર્વવ્ય-ભૂલે। સુધારતી-શિક્ષક્ે જાતે સુધા- 
શવું-મનિટરે સુધારવું-માંહોમાંહે સુધરાવવુ-છોકરાંએ જતે સુધારવું-અયોગ્ય 
રીતે સુધારવાથી નીતિ પર થતી અસર-ખેદરકારીની ટૅવ-છેતર્વાની ટેવ-અઆ- 
ળસ-તીતિતા બગાડ-અન્યાય-શક્તિનો દુઝપયોગ-* પ્રેક્ટિકલ ટીચર ? ને 
“ સ્કૂલ-વર્ક 'માં દશીવેલા વિચાર-ઉત્તમ રી પ્મંદગી-સખાણુ સમ્‌- 
જવે-તે વિષે પ્રશ્ના-ભાષાસાનમાં રડ્િ-કેની રીતે લખાવવું-કે-સુધરાવવું- 
ઉપર્ત્ટાર, 
પ્રકરણ પસુ'.--૧૯૬--૨૦૧. 
વાર્તા અતે ધ્રુતિહાસતું રિક્ષણ--વાર્તા કેરી રીતે કહે?-પર્મદગી- 
યોગ્ય્‌ ઢબ ને ચેટા-પ્રદરીન-તોડવી નહિ-સરળ ભાષા-ઉદેશ-નીતિબેધધ કેવી રીતે 
આપવો-પોતાના કામની પરીક્ષા-વાર્તા કેવી રીતે કહેવડાની-ભાષાશિક્ષણુ-યેઃ- 
ચ્ય ગ્તુતિ-છેવટ્ના પ્રશ્ન-પતિહાસની ઉપયોગિતા-વાર્તારૂપ-સચનાએ।-વાર્તા 
કવાની શક્તિ-વક્તૃત્વ-બહશ્રુતપણુ-મુકાબલેો-નીતિબોધ-વિવેકશક્તિ-વ્યા- 
ખ્યાનપરદ્ાતિ-કાંબા ગશ્ષ-મૂગોળ સાથે ગંબંધ-છતિટાસનું ખર્‌ ગ્વરૂષ, 
પ્રકરણ ડટૂં--૨૦૧--૨૧૧. 
ભૂગોળર્નુ શિક્ષણુ-નિષયની ઉપયોગિતા ને વિભાગ-શર્‌આત: અત્તર 
નૈદિશાની સમજ-રકેલ ને નકશાનું ગાન-ગામની ભૂગાળન્તાલુકાની ભૂત્રાળ-કાળા 
પાટીઆ પર્‌ નકમો-તકામાં નામ ગોખાવવાં નહિ-સ્ત્રાભાવિક ક્રમમાં હ#ીકત-- 
મુફાબલે-તકશે કઢાવો-શાસ્્રીય સિક્ષણ નિરર્થક નથી-પર્તત ને નદી વિવે 
વિવેચન-ભૃગાળ સાથે ઇતિહાસનો ગંબંધ-ખારખે-સ્પંનિશ પ્રજ્ન-ચીના 
લોકેો-કદરતી સ્થિતિ અને આબોદ્વાથી ગશ્નનાં લક્ષણ પર થતી અસર 
“દપવાસાએ-પ્તતવાસીએ1-ઈંગ્ઝડડ્માં ભૂગેજાને પૃતિયાકકમ. 


4૪ અનૃકમણિકા 


પ્રકરણ છ્જુ'--2૧૧---૧૯, 

પદાધૈપાઠર્નું શિક્ષણ--*તુ-સ્વમ્પ-પ્રયોજ્ત-સચના-નાતી તે મોળી 
વૃષતા શિષ્યો વચ્ચે બેદ-ખાસ મૃથના-વિષયતી માહીતી-પદાર્મ ટાથમાં 
આપવે-નિરીક્ષણુ કશાય તેટવી ઇન્દ્રિયો પ્ળાવો-ઉપ2 પન્થી ધર્મ કહા 
જોનકળતિવાયક ને વ્યાક્તિનાથદ પદાર્ચ-નમધપૂતક ટગડ્ત-ભાષાડાત- 
ચિત્રકામ સાથે ્ત્રય1-વર્યુત #રાનવુ-પરીટાતી રવી-ઉપતયા? પ્ર યલનાન- 
શામાન્યપૃથક્રણુ-માતસશાગ્કરતા ગતની «૩૨ 
પ્રકગ્ણુ ૮મુ--2૧૮-૩૩2 

ંડીર્ટન ઉદ્યોનગેઇ બાળખેલ, તે હંલ-દિડ્ગાર્ટન પદ્દતિ-યાળ 
ન્વભાવ-ઉવોગો-કચના-ડિવિ-યાળખેન 
પ્રકર્શ ૯મુ--:2૨-૨ગ૪ 

શિત્રકામ--પ્રયોજન-સયતા 
ગકરણુ ૬૬મુ--૦૩૪-2૩૪ ટ 

શ્ષાળાનું મકાન ને સાહિત્ય -મ્થશ-ભવિષ્યનો વિચા3-બાધણી- 
ધોરખુપરત્વે ખડ-૧તા ને અજવાકુ-પિસ્તાર-ખડતી ભગ્યતા-વિધ્રાર્થીની 
ગામ્વણુ-ગૅનરિ % ડેસ્ક 
પ્રકરણ ૨૨શુ”--૨2૪-૨૩૧ 

શિષ્યાનુ' વર્ગડિરણ--વર્ચમાં છેકગની ગેંખ્યા-વગી ચઢાવર-વ 
શ્સતુ કામ લતમા લેવુ-અયો-ય છોકરાને વર્ગે ચઢાનવાતી ટભાનિ-મુખ્ય શિ 
ક્ષકની જવાગદારી-ટાનિતુ થિત્ર-ખાનગી નિક્ષણ 
શ્રકરણ ૧૨મુ'--૨૩?-૩૪2૨ 


ગ્રત્યક્ષજ્ઞાન ઇન્દ્રિયાની દેળવણી--દન્યિિનાન ને ઇન્રિયોના 
તિભાગ-સાન 2રી રીતે ઉત્પ થાય છે-ગ્રયતસતાનમાં કસિક પગચીઆ- 
નિર્ડિક૫ તૈ સવિક્ટપ- પ્રત્યટ-દન્ડ્રિયોના વિડો-સૃત ન્યાયશારત ગમાણે 
વિષયની સમત/-મનાયુની જો ઇન્દ્રિય-ત્પરત ને ન્નાયુમતદન-ગભધ મગજ 
બધા--પ્મેન્દિમ-તે મુખ્ખ્-અન્તમ્નુ ગન તેથી-આપૃતિ 2 કદ એ અ 
ન્તર-ગ્નાયુર્મવેદનની કેળનણી-ગાળડને નત વિવેનુ સાન-સાતેન્દિયોના 


એનુક્રમાણિકા. ૧પ 


મુખ્ય ભાગ ને તે વચ્ચે ભેદ-નેત્ર, કયુ, નેં સ્પર્શ્ષેન્દ્રિયની સરખદમણી- 
નેત્રેન્દ્રિય સર્વાપરિ-નિરીક્ષાની ટેવ-પદાર્થપાઠૅ-વિઝાન-ભૂગાોળ--યાકરણુ-૫- 
ત્દ્રિયાના સંસ્કાર ને કેળવણી --સેસ્કારતો કમ-ઇન્દ્રિયો કેળવવાની આવશ્યકતા, 
પ્રકરણ ૧૩સુ--૨૪૭-૨૫૦. દ 

ધ્યાન--એક માનસિક વાપાર-તેનું સ્વરૂપ ને પ્રકાર-એચ્છિક ને 

અનૈચ્૭િક-તેનો બેદ-અનૈચ્ટિક પ્યાત આફર્પવાની રીત--આન્તર ઉત્તેજકો- 

પ્યાનના વિજ્નેપો-શારીરિક શક્તિની નબળાઈ-આસપાસની ગ્રતિકૃળતા-મા- 
નસિક ટરકતા-વિધાર્થી સાથે ગ્રત્યક્ષ સંબંધવાળી-અસ્થિર ગ્રૃતિ-તે સમ- 
યની માનસિક સ્થિતિ-શિદ્મક ને પાડે સાથે મંબંધવાળી-ચિત્તરૃત્તિતા અભ્યા- 
સ-પ્યાનના પ્રતિબંધનું ₹ક્ષ-શાળામાં ધ્યાનની હૃદ્િ-વિષયની ભિન્નતા ને તેનો 
ઉપયોગ-3ત્તજકો-એચ્છિક ધ્યાનની ઉત્પત્તિ. 
પ્રકરણ જજ્ુ--૨૫૬-૨૬૮. 

કિ'ડર્માટન પદ્ધતિતું રહસ્ય--ખાળસ્વભાવનાં લક્ષભુ-સ્વાભાવિક 
ચપળતા-લાબો વખત કામ ઢરવાને! ડૅટાળો-પદાથાર હાથમાં લઈ તપાસવા-- 
આકાર કરતાં ૧મ વધા? આશર્ષક-અતુકરણુશક્તિ-કલ્પનાશક્તિ-સમ- 
ભાવના-શાબ્દિકિ : મરણુશકિન-ચૃજ્રમલેદનું અત્ઞાન-વિચારશક્તિ ને નીતિ- 
શક્તિ નબળી-એ શક્તિની કેળવણી-માળસ્તભાવનો અભ્યાસ-ફેપબેલ- 
ના વિચાર્‌-બાળસ્વભાવ ને “રિક્ષણુપદ્તિ-બાળખેલ-એતિહાસિક વાતા 
પર પ્રેમ--દોષોનું મૂળા શોધો-હોબેલના સખ્ય સિડ્દાન્ત-એકતા-કદરતને 
અનુસ્રો-સર્વરેશી 'ળવણી-મ્વાભાવિક ચપળતા-્4ગતિ-આનંદ પોષો-કૃદ- 
રતનો પ્રત્યપ્ર મંબંધ-ક્ટિનાસા પોષો-ફોબેલ અતે બીજાએના વિચાર-- 
બળખકને ઉછેરવામાં તેના સ્વભાવના અભ્યાસની જ૩ર-રરિચના વિચાર-ચેતવણી. 

“ડે ડજો. 

શ્રકરણુ ૧લુ':--૨૬૯-૨૯૦. 

ઉપલાં ધોરશેપ્માં વાચન અને નિબંધ--વાચન અને સાહિત્ય 
-સમજુતી-શખ્દશકિડ-અભિધા-વૌગિક, ૩, યોગ9૮-લક્ષણા, પ્રયોજન- 


#” 


૧૬૬ અનુક્રમણિકા, 


વતી,નગ્ટલકષણા-લક્ષણાના વિભાગ-જટત્સવાર્થા, અજ્હેત્સ્વાર્થા,-જહદજઈઇ* 
ધઘટ્ટાણા 'ે ભાગલક્ષણા-ગૌોણી લક્ષણા-સારોપા ને સાપ્યવસાના-વ્યજતા- 
વાચ્યાર્ધના નિયામઃ-અભિધામૂલ ને લક્ષણામૂક પ્વનિ-રાખ્દના ચમત્કાર- 
અર્ચના મકેોચ, વિસ્તાર, ને ભ્રદતા-કવિતાને લગત આવશ્યક નાત-રસ- 
સ્થાયિભાવ ને વ્યભિયારિભાવ-આલ'બનવિભાવ-ઉદીપનવિભાવ-અતુભાવ- 
સાસ્વિકભાવ-રૂંગાર-મંભોગ ને વિમૂલ'ભ-ડસ્ણુવિમવ'ભ ને કસણુ-અયૈે!- 
ડિક ચર્વણા-શાવ-રોધ-મુણુ-માધુર્ય-ઓજસ્‌-પ્રશાદ-અઇ'કાર-પૂણોપમાં- 
લુપ્તાપમા-વ્યતિરેક-અર્થાન્તરન્યાસ-*લેય-પસ્મિંખ્યા-ઉભેક્ષા-અતિરાયોક્તિ 
-ક્યાજગ્તુતિ-વિયમ-સહોક્તિ-વિરાધાભાસ-દછ્યાત્ત-નિબંધ-સૂચતા, 
ગ્રકરણુ ૧%૦--૨૯૦-૩૧૫, 

ઇતિહાસના શિક્ષણ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન--પતિદાસતુ 
ક્વરૂપ-તે વિષે વિદ્દાનોના વિચારવા લખાવા જેઈ એ-રાન્યતન્ઞ તે ઝજ- 
તન્ક્ર-શાળામ્રન્યે-પ્રાથમિક શાળામાં દ'તિહાસનું શિક્ષણ-જવનચર્ત્ર-માધ્ય- 
મિક શાળામાં શિક્ષણ-કીલેજેમા-જર્મનિમાં-તેની પરીક્ષા-૪તિટાસરિક્ષક્ના 
શુણા-વિવરણુશક્તિ-વાતી કહેવાની રક્તિ-બહશ્રતપણ-રસ-મબંધપૂર્યક રિ- 
ક્ષયુ-પ્રબળ સ્મરણુશક્તિ-વિવેકશક્તિ-દિલસાજ-આવશ્યક ગુણુ-ભાષારાન-- 
શિખવવાનૌ પદ્દતિએ-રશિટ્ષણુના રૃમ-શિટ્મણુધી ખીલતી શક્તિઓ-સકૃતિ- 
ખળ ને ત્રતુષ્યભળ-પ્રકૃતિભળના ત્રણુ વર્ગ-પ્રાકૃતિક ગ્યિતિની ઇંગ્લડના 
ઇતિઠાસ પર અસર-આબેદવાની અસરૂકુદરતી સાહિત્યની અશર-કદરતી 
ખળ ને મનુષ્યબળને મુકાબલે-પરિન્થિતિતું પ્રાભ(ય-મતુપ્યબળનું ગ્રાધાત્ય, 
પ્રકરણ 3જ--2૧૬-૩૨૩, 

લાગણી--એક માનસિક વ્યાપાર-એની ઇદ્દિ-આત્મીય ને શામા- 
જ્ત્ટિન્યાશણીના રમંસ્કાર-વાગણીના વિભાગ-કેળવણી-ભય-શિક્ષકની મૃછેલી 
-થપળતા-સ્વાશ્રય ને અધિકાર પ્રતિ પ્ેસ-સ્પર્ધા-નિતાસા-સહલ્યતા-સહદય- 
તાની કેળવણી. 
%ડરણ ૪થુ--૩૩૨-ર૨૫. 

સઉલ્પશૃત્તિ--ઝેતા અંશ-બળ-ડળવણી-રદિ-શિક્ષકને ચેતવણી- 
સંમ્ટ્ત નેષાયિકાના વિચાર. 


અવુકર્માણુકા. 


શફરણ પસુ--૩૨૫-૩૩૭૭. 
સ્મરણશક્તિ--તેતો ગ્રભાવ-શાબ્દિક રમરણુસફતટ ણનો પખમુ 

નિન્દા-શભ્દપૃજ્ત-ફાન્સમાં નિન્દા-કાળા પાટીઆ પરતી નોધ ગીખાવ છે- 
-આયાત ને નિકાસ ગોખાવે છે-સ્યૃતિઃ લદ્દાણુ ને ઉર્ટૂવ-સાદસ્ય ને વિરોધ, 
કાવકારસુભાવ, સહચારિભાવના નિયમે।-સ્મૃતિનાં ઉદ્બોધક-મંગ્કારનો ઉદ્બોધ 
-ગાડનારનો થહેગ-ધારણશક્તિ-અન્યશક્તિ એને આધારે-અન્તભૂત વ્યાપા- 
૩।-ગ્રણુ સપ્રક-તુલના-ત્રબળ સ્મરણશક્તિનાં લહ્મણુ-પ્રબળ ત્રાહકશક્તિ-પ[ર* 
ણૂશકિતિ-મંસ્કારોતે! તણ્ાલિક ઉદ્બો(ાધ-કેળવણી-રસિક ગિહણુ-આખેહુબ નિ- 
સ્પણુ-પુનરાવર્તન-અનેક ઇન્દ્રિયો મારફત મંમ્કાર-આધારભ્રત #ીકતોને। સંમ્રહ 
-મ્રન્યતા શબ્દમાંજ કેટલુક ઞાન-મેનુ ગેનું સ્મરગુ દરતે લાભકારક છે. 
પ્રકરણ $૬૮--૩૩૮-૩૫૩. 





'્વ--સ્વરૂપ-નિર્યામેત કાળ-કેળવણી -યવસ્થા-ગ્યવવસ્થા ને નિયમ-ઉ- 
ઘાગ-૧ઘાગ ને યુદ્દિ-આળસ-ગ્યવન્યિત ઉદ્યાગ-ઉઘાગીને અવકાશ-ઉલ્લાગ ને 
સદાથાર-આસમ્રર -વખતન્ષર રામ-વહેલા ઊેડેવૃ-ગેના લાભના દાખલા-વહેકું 
મૃવુ-પ્રાચીન સમયે વહેલા ભશ્વાની ટેવ-સસ-તેવ્ુ માભલ્ય-શિહ્મકનુ વર્તન- 
ઝૃલશિહાણૂ-જટિટઞ ચંદાવારકગ્ના વિચાર-યારિત્યના અંગો-માભાપતે ધર્પ 
કકશ ૭મુ --૩૫૮-૩૬૬ 

ડહપતાશક્તિ-મ્મારક-કત્પાલ્ક-*મરણૂશક્તિ ન ડવપનાશક્તિ-ઇન્દ્રિયા 
ને કક્પતાર્શક્તિ-ડહપનાશક્તિની કમિક ્બટ્ે-છતિહાસ ને ભૃગોળ સાથે મંખંધ. 
પકરણ ૮સુ'.--૩૬૧-૩૪૬. ક 

ન્યપ્યનદ પ્રકાર અતે પૃથકરષ્‌ ને સંયોગીડરણની શિક્ષણપદ્ધતિ- 
ન્યાય્રાશ્મ્નેમ વિષય-ન્યાય અને તેના ગ્રકાર-મે 'શિક્ષણુપડ્તિ-દાખવલાથી 
વિવચન-પૂથખ્ર્ણની પડ્ઠતિ-ગૅંયોગીકરણની પદ્દધતિ-મે પડ્તિનો મુકાભલે!, 
મફરણ હષુ'--૨૭૦-૩૯. 


ગનુમાન, પાશ્ડાત્ય તે રસ્કૂત રીતિ ભાગ યલેદ--વ્યાપ્તિન્યાય 
ઝયાપિન્યાય ખરે કપારે કહેવાય-બૌજે ન્યાયઃ અતૃુમાન-ત્રસુ વાક્ય ને 


૧૮ અતુકરમણિકા, 


પાંચ વાક્ય-પરાથાનુમાન ને ગ્વાર્થાતુમાન-પંચાવયવ અનુમાત-રપાંચ અવ- 
યૃવવાકયોની ગસા-ગ્યાપ્તિવાક્ય શા માટે ઉદાહમ્ણ કહેવાય છે-સાદમ્યાનુમાત. 
પ્રકરણ ૧૦પ્ુ---2૪૮-૩૮૫. 

અનુમાન; પાશ્ચાત્ય તે સ'સ્કૃત રીતિ, ભાગ રજો--ઉપર્મહાર 
નપાશ્રાસ ને મંસ્કૃત અતુમાન પડ્દતિનું તાર્તમ્ય-મે ન્યાય જીદા છે #-તર્ક 
એટલે શ ?-નર્ડનો ઉષયોગ-ત્યાપતિન્યાય વિષે પ્રાચ્ય ને યાશ્ચાય તેયાયિકોના 
વિચામ્-2્યવયવ તેં પશ્યાવયવ અનુમાન વાકયનુ તાસ્તમ્ય-અતુમાનતી પરીદ્ા* 
ગ્રતિષક્ષીતું સમાધાન-અનુમિનિ ને અનુમાન. 
પ્રકરણ ૧૧સુ--૩૮૬--૩૯૪. રર 

પદ ચતે વાક્યના પ્રકાર--પદતા યકાર અત્ય દદિયી વિભાગ- 
વ્યક્તિવ્રાચકના ને ગુણુવાયક્તા-મંમોજક-ગક્તિની ઘટ ને મુણુતા વધારા અને 
એથી ઉલડુ-મેધોજકતું શ્વ૩પ-વાકયોના વિભાગ-ગ્વમ્પને અતુસગ્તા વિભા- 
ગ-ગ્રદેડાતે અનૃગ્નરતા વિભાગ-વાક્યના ચાર ભાગ-મંરાવાગફ કે સમુદાય- 
વાચક-ઉદ્દેલ્યવાળા વાક્ય સર્વદેથી-અનિશ્રિત વાયવે!-પદેતી વ્યાયકતા-મે 
નિયમો-સવદેશી નિવેધ કચ્તા પહેવાં ભારીટ તપાસની જ3ગ-યૂલરતાં ચિત્રો, 
પ્રકરણ ૧૨ સુ'--૩૯૮-૩૯૬. 

' વિધેષતા વિભાગ--વિવેયના ત્રકા?-પોદયસ્તા વિભાગો-પર 
ચામાન્ય ને અપર સામાત્ય-પ્ોફયગિનું રહ્ષ-ગ્યાપ્ઠ, વ્યાપક, ને જ્યાપ્યુ- 
વ્યાપક-વ્યાંધ્યવ્યાપક વર્ગ તે ધમ-તિયત ધર્મ ને ભેદક ધર્મ-ઉપાધિ-વિભાન્ન્ય 
તે અવિભોન્યા-કક્ષણુવાક્ય તે વિશ્તૃત વાઘ્ય, ન 
પ્રકરણ પ૩શુ--૩ટ-૪૦2. - 

લક્ષણુ અને વશૈત--કક્ષણુ ને મર્ણતનો જેદ-અનિથિત અને 
અપૂણુ લક્ષણુ-ઇક્ષસુ વ્યાપકવર્ગ તે ભેદકધર્મનું બનેલ છે-વક્ષણુના સામાન્ય 
નિયમોન્સસ્કૃન નૈયારથિકના વિંચારા-અવાપિ, 'અતિવ્યાસ્તિ, તે અર્દભવ 

પ્રફરણ ૧૪ઝું--₹૦૨5૪૦૮. ણ ન 

«છ ગ્ર#તશમે1--2પટાર-અુષટતીનઅતવચ્છેદ--પ્૫પડ તે ઘઝ 


“ક ક 


અવક્રમણિકા. કૃહૃ 


પદનો અનવચ્છેદ-નિષેધવાડયો-એક નિષેધવાચક આધારવાકય-બે 1નિષેધ- 
વાચક નિગમનવાડય-એક- આધાર્વાક્ય એકદેશ।. 
ષકરણ ૧૫પ૩ે--૪૦૯-૪૧૬. 

પાશ્ચાત્ય હૈત્વાભાસ--આકૃતિક ને આર્થિક-આકૃતિકના વિભાગ- 
ચાર પદનો દોષ, મંયોગીકરણુના હૈત્વાભાસ-પૃથકરણુનો હેત્વાભાસ, આર્યિક 


હૈત્વાભાસ-ચકક-અ્થાન્તચ્-પુમ્તંશ કરતાં ભાષણમાં વિગેષ-મોપાધિક- 
નિરર્થંક-અપ્રામકાલ-અમબટ્દ. 


મકર્‌ણ ૧૬સું--૪૧૬-૪૨૬ 

સંસ્કૃત હેત્વાભાસ --ઉપર્મટાર-હેતુના ત્રણુ ગ્રકાર-કેવલાન્વયી, 
ઝવલવ્યતિરેદી, અન્યયવ્યતિરેકી-હેતુનાં ત્રણ સ્વરપ-પતધર્મત્વ-સપક્ષસત્ત્વ, 
વિપદ્વ્યાશત્તિ-'હેત્વાભાસ'નો અર્થ-સ્વરૂપ-ભિન્ન ર્મખ્યા - અનેકાન્તિક, 
સાધાર્ણુ, અસાધારણુ, અતુપર્મહારી-વિસ્દ્-સત્મતિપક્ષ-અસિદ્-અસિડ્દ 
ને અતૈકાન્તિક-બાધિત-હેત્વાભામામાં ન્યાયના દોષોનો સમાવેશ. 
પ્રકરણ ૧૭૩ુ-- 

જુળાવશીની એતિહાસિક રૂપરેખા--&ળવણીનો દૃતિટાસ અતિ- 
નંક્ષેપમા-હિદુમ્નાનમા પ્રાચીત સમયમાં વિધાવૃદ્ધિ-ઝપનિષદનો સમય- 
કેળવણીનું સ્વમ્પ-બાણુ કવિતા સમય, કેળવણીનું સ્વરૂપ-મંસ્કૃત સાહિત્યની 
મ્ચિતિ-વૈદિક સમય પછી-સુસલમાની રાન્યમા-થદ્રતી સ્થિતિ, કેળવણીમાં 
વ્યવરથાતી ખામી-ણ્રિટિશ રાન્ટ્યને સુવ્યવસ્ષ્રિત સ્થિતિ-સ્્રીદેળવણી- 
ગ્રોસમાંકેળવણ્‌ી-સ્પાર્ટામા લસ્કર કેળવણી-એંથન્સમાં કેળવણી-સૌક્ેટીસ- 
એરિસ્ટોટલ-રોમન કેળવણી,--સિસરેો-સેતેકા-રોમત રાન્યની પડતી ને 
3ળવણીની સ્થિતિ-મષ્યયુગ-મઠોર્માં દરાચાર-ધર્મ્યુદ્દે ને તેની અસર-આ- 
રબે।-ચુનિવાર્સેટિઓ-વિદ્યાનુ ધુનરુૂજવન-લાક-ર્સો-પેસ્ટેલોઝાઈ-હેપબેવ- 

પરિશિણ ૧ --આતૌરડતું જવન તે વિચારો, પરિચિ 

પરિરિંછ રજીં--મંસ્તાવાયક અતે કઠેણુ રાખ્રાતી સપંજુંની 


--:-નનમર્ડશ૬ગઝાશા નનન 


તગસ્તિ તાઝમાતમસ્ઝુ મ વિદ્વાન ॥ 


શ્ર બ ક જ ક 
વિચાગતા સવ્ઝમેવ સિત ર્રીય ॥ 
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શિક્ષળશાણ્ઞનાં રત. 





ખંડ ?૯ 


પ્રકરણુ જ્લું, 
કેળવણી-તેનો અર્થ અનં ઞઝાર* 


“-નાછ-ઞે-હનન--- 

3ેળવણી શખ્ઠના અધે--ળવણી શબ્દ ઘણુ સાધારણુ છે; પરંતુ 

તેતો ખરે અર્થે શમજવો જડરનો છે. લોટમાં પાણી રેડી તેતી કણેક 
ખાંધી વાદવાર્‌ ખૂખ મસળીએ છીએ ત્યારે ણેક કેળની કહેવાય છે. જેમ 
ફણેકને વધારે ગૂદીએ છીએ તેમ તે પાચી પડે છે, ધઉના સુણુ-સેદી 
અને નરમાશ-બણાર તીકળી આવે છે, અને રોટલી સદર તે સુવાળી થાય 
છે, જમીતને પણુ ખેડે છે ને તેમાંતી માટી ઊંચી તીચી કરે છે, તેમ તેમાં 
રહલો, પાક ઉત્પન્ન કરવાનો ગણુ ખુલ્લે! પડે છે. આજ ગ્રમાભે શરીરને 
તેમજ મનને વધારે વધારે કસવાથી તે કેળવાય છે અને જિદગીમાં જે જે 
કામ કરવાતી તે ખેનેને જરર પડે છે ' ગ્રર્મગ આવે છે તે તે કામ કરવા તે 
શક્તિમાન્‌ થાય છે. આ ઉપરથી સમન્નશે કે કેળવણી એટલે શરીર અને 
મતતી તમામ શક્તિઓતે એડી રીતે કસડી કે જિદ્ગીનાં સર્વ કામ કરવાને 
ત્તએા લાયક બતે, હુડીકે સૂપેન્સરે આપેલુ કેળવણીનું વિવરણુ વ્યાપક 
હોવાથી તે બહુધા મરાય થયુ છે. તે કહે છે કે “ઇવતના સર્વ વ્યવહાર 
ગાટે આપણુને લાયક દરવા એ ૧ળવણીનો ઉદેશ છે. એ સર્વ વ્યવટાર 
બરાબર ચલાવવા માટે આપણાં શરીરને તથા મનને "કવી રીતે કસવાં, 
ર દરરોજનાં કાર્ય કે॥ રીતે કરવાં, ૬ડુંબમાં 'મ વર્યગ, મેતતિ પ્રેમ 
ઉછેરી, શહેરી તરીક આપી ફરજ કેવી રીતે સમજવી ને બજાવવી, 


2 ક્િટાણુશાક્રના મૃળતત્ત્ત, ખડ ૧લેો, 


કુદરતમાં જે જે સુખનાં સાથનો ઈચેડે પરાં પાડયાં છે તે સર્વનો જેડી રીતે 
ઉપયોગ કરવો, ટકામાં, આપી સર્વ શક્તિઓ આપણા પોતાના તેમજ 
અન્યના કવ્યાણુતે માટે કેવી રીતે ગ્રયોજ્વી એ સર્વ બાબતતું તાન મેળન 
વવુ આવર્યફ છે,” આ પ્રમાણે શરીરની અને મતતી બધી શક્તિએ 
શ્ચષર-કસાય ને જવતમાં જે જે કામો! કરવાતો મમંશ આવે તેતે મદે 
લાયક યાય ત્યાર આપણે કેળવાયા કહેવાઈએ. 

ભણાવલું એ કેળવત્રું નધી--બાળક મોડું થાય છે તેમ તેતા 
કદમાં વધારે। થતો ન્તય છે. તેના હાથપગ વગેમે અવયવા મોટા થતા 
૬ય છે અતે તેનું રારીર લબાઈસાં ને પહોળાઈમાં કેલાતુ જય છે. આ 
વધારા તે માત્ર કદમાં વધારો છે, એ વધારાતી સાથે અંગોનું બળ પણુ 
મમાણૃમાં વધતુ જય છે. પણ કસગ્ત ડગ્વાધી બધાં અંગની શક્તિમાં 
થધારે। થાય છે. ટસાયલ્ાં અગોતી શક્તિ વધે છે. જેમ વાળવાં હોય તેમ 
વાળી શકાય છે, ને જિદિગીમાં જે જે કોમ કરવાને પ્ર્મગ આવે તે તે 
કામ કરવા તે મમર્ષ થાય છે. શારીરિક ૬દ્દ તે ખિવવટ વચ્ચે આવે લેદ 
છે, ્રદ્ધિધી માત્ર અંગતો વિસ્તાર વધે છે, પણુ ખિલવટધી તેવી શક્તિમાં 
વધારે। થાય છે. આવાજ તદાવત ભણાવવુ ને કેળવવું વચ્ચે છે, શિદ્દાફ 
વ્યાખ્યાન ઢર્યા ફર અને રિષ્ય તે શ્રવણ કરૈ અને યથારાક્તિ મનમાં 
રહુ કર્યાં 8? તો તેના નાતતો મંત્રહ મોટો થાય છે. અગાઉ જેટલી 
બાભતનું નાન દતુ તેના કરતા તેને વધારે બાબતનું સાત થાય છે; “પર 
તૈના મનતી શક્તિએ કળવાતી નધી. કાઈ પગ બાભતનું ગાન બે રીતે 
આપી શકાય છે--૧, ગમનના ઉ સમળવ્યા વગર બાળકના મતમાં 
ઉતારવાથી અજે 2. પચક મજો વડે તી પામે તેનું શધત ઠરા- 
વવાથી, પહેવી રીતમી તેના યાદશક્તિતે# શ્રમ પડે છે તે સમ* 
જળને મનમાં દાખ કરાય છે ત્યારે ધખ્‌ માત્ર ફેટલિક અમે બીન્ન 
ગ્રાખ્સરનું કછેલું સમજવાતી શક્તિ આવે છે, એથી વધારે લાભ થત નથી. 
પ્‌ બીજી રીતે એટલે «યારે ફય ગ્ર'ને] વડે બાળકની પામે કામ કમ 


જળવણી-તેનો અધ અને ક્રકાર, ડર 


શિખવવાતી બાખત તેના મનમાં ઉતારવામાં આવે છે ત્યારે તેનામાં નાત- 
મહેનત અને સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાનાં બીજે ફાપાય છે, તેનું મન 
ઝેળવાય છે, અતે જતે કામ ડેરીતે ફ્ળ મેળવવાથી મનુષ્યમાત્રતે જેવો 
આનન્દ્ર થાય જે તેવો આનન્દ તેને પણુ થાય છે, વળી નનતે પ્રયત્ન કરી 
જે વસ્તુનું મંરોધને કરવામાં આવ્યું હૈય છે તે ચિરસ્યાયી થાય છે. 
અમુક દાખલો આવડતો ન હોય તેતી રીત ખી? કેઈ પાસે શીખી 
તે દાખલે ફરવાથી કંઈ આનન્દ થતો નથી, પરન્તુ શ્રમ કરી «તે રીત 
શોધી કાદી તે દાખલો! બેસાડવાથી કેવો આનન્દ ચાય છે તેતો ધણાને 
અતુભવ થયે! હગે. મહેતતુ માણુસને જેવ મહેતવથી ગેળવેું અન્ન ક્વાદિ# 
લાગે છે, તેયૃજ, મનને શ્રમ ભાપી પ્રાપ્ત કરેલ તાન શ્રમ આપનારતે 
પ્રિય થાય છે, 

શિદ્્ણુતેપ ઉદ્દશ અતે ભણાવવા કરતાં જેળવવાની શ્માવ- 
શ્યકતા--રિહ્મણુનો ઉદેશ ભણાવવાને નહિ, પણુ કેળવવાતો હોવા જેઈ એ, 
નિશાળમાં શિખવાતા ઘણા વિષયો એવા છે કે જેતું જિદગીમાં ભાગ્મેજ 
કેઈ પણુ કામ પડે છે, જેમને નિશાળ છોડી શિકારના ધધા સિવાય ખીજે 
ધૂધે વળગવું છે તેમને ઇતિહાસ, ભૂગોળ, ભ્રમિતિ વગેરે વિષયોનો ભાગ્યેજ 
ખૂપ્‌ પડે છે. ત્યારે પ્રશ્ન એ ઊડે છે % ગવા વિષયો! શિખવવાનું પ્રેષે!- 
જન શુ છે. દગ્ક વિષયના રિહાણુથી મતની અમુક શક્તિઓ થોડે કે ઘણે 
અંશે વિકાસ પામે છે. વિષયનું નાન આપવા ડરવાં તે શક્તિએ કેળવવી 
એ તે વિષષેય શ્રિખવવાનું વિશેષ પ્રયે!જન છે. થિંગ કહે છે કે “માનસિક 
શક્તિઓ ળવવી એ કેળવણીનો ત્રધાન હેતુ છે અને ગાન આપતુ એ 
ગૌણુ હેતુ છે.” «્યાસુધી મનને કેળવવાના તે લાભ ભમતો નથી ત્યાંસુધી તેતે 
તેમાં રસ પડતે નથી, ગો લા સમ્લ્તવવેદ અને જ્ાત્મહેનત ગતે ગ્વતન્લ 
વિચાર તરફ પ્રેમ ઉત્પન્ન કરવા એ શિઠ'કનું કામ છે, શાળામાં મેળવેલું 
નાન જેટલુ આગળ જતાં દુનિયામાં ઉપયોગી થઈ પંડ છે તેથી વિશેષ 
મનની જ્ષક્તિએનેો વિકાસ ઉપયે!ામી થાય છે. એ માનસિક શક્તિઓ 


૪ થિટાણુરા તાં મ્રળતત્ત્ત. ખડ કલે. 


જળવાય છે તેથી જે કામ કગ્વાનો સમગ આવે તે કોમ ડરવામાં સદાય- 
ભૂન થઈ પડે છે, દુનિયામાં એનું કોઈ પણુ ટામ્ર નધી કે તેમાં સ્ત્રતત્ર 
વિચાર ડરવાની શક્તિ, જતમહેનત, ગમે તેટલાં વિધો નડે છતાં તે [ર ટરી 
કાર્થ પા? પાડવાની શક્તિ, નિયમિત નેં વ્યવન્ધિત દામ કરવાની પદ્દતિ 
આદિ શક્તિઓ મતુષ્યતે ઉપયોગી થઈ પડતી નધી, એ શક્તિઓ 'ળાવડી 
ને સારી રેવાનાં-ઉઘ્ઘોમ, તિયમપૂર્વક વર્તન, શ્વચ્છતા, ચિટટે આયગ્ણ વગે- 
શના-ળીજ ગપવાં એ સિઠાકતુ કર્તવ્ય છે 
રેળવણીના પ્રકાર--શરીર અતે મત બંતેને કેળવવાની ૦/૩૨ છે. 
"લળ શરીન્તે ડગ્છ છાય એવા મવ જેમ ગોભતો નથી, તેમ મરીર્‌ પ્રતિ 
બેદરકાર રહી જેણે કેવળ મતતે કેળવ્યુ છે એવો નિર્માવ્ય સારીર્વાળેો મુદ્િ- 
શાળી નાની પુમ્ય પણુ ગાભતો નધી. વળી શરીગ અને મુદ્ધિ બતે મોગ્ય 
રીતે કેળવ્યા રોય જતા જળે નીતિ કળવી નથી એવો પુરષ પણુ ગાભતો 
નથી, મૂ્ખ મલ, દુબળ યાની પુગ્ય, અને નાની તથા પુર શ એ તણે” 
માંથી કાઈને પબુ વાન્તવિક રીતે કેળવાયવે। કદી રાડાય નઢિ જે ુમ્યતાં 
ગરી: બુદ્ધિ, અને નીતિના સુણો * ચાદિત્ય કેળવાયાં નધી તે પુમ્ય કળ- 
વાયો નમી” આ ઉપષચથી _યમશનમે ૧ ક્‌ળવણીતા શા્ટડ્કિ અતે માત" 
સિક એવા ને ત્રકાર થાય છે અતે માતમિક કેળવણીમાં ુડિ ને ચાગ્ક્યિ 


કળવણી-તેનો અર્થ “અને પ્રકાર, પ્ર 


ભાળ લેવામાં બહુ ખેદરકાર છે, તેથી તેમજ કેટલાક તિન્ઘ, શામાજિક 
શિવાન્તેથી બીજી પ્રજતના લે!ઠો કરતાં ઘણુ! દુળલ હોય છે અને ઘણું ટૂંકે 
આયુષ્ય ભોગવે છે. બીજી સુધરેલી મજનમાં પચાસ, સાડે વરસની ઉમરના 
જુળવાયલા પુસ્ષો જુવાનીના પૂર જેમમાં હેય છે ને જીવનનાં કાર્યા ધણા 
ઉત્સાહથી કરે છે; પરંતુ આપણા દેશમાં કેટલાક કેળવાયલા પુરષો! તો 
એટલું જવન ભોગવવા પણુ ભાગ્યશાળી થતા નથ્રી અને જેએ ભોગવે છે 
તતમાંતા ધણાખરા કયારનાએ ૬હ્ત્વ પામ્યા જેવા, નિર્માલ્ય, કામ કરવા 
અસમેર્ય ખનો ગયા હોય છે. આ કારણુથી શરીર કેળવવા તરદ શાળામાં 
પૂરતું લહ્ટ અપાવવું ન્રેઈ એ. અંગકસરત પર ખાસ પ્યાન આપવાની 
જરર છે, ફસર્‌4, બ્રહ્મચર્યસેવન, ખુદ્દી હવામાં ફેરવ, સાદો ખોરાક ખાવા, 
અને નિયમિત જવન ગાળવું-આથી શરીરનું આરાગ્ય અને બળ વધે છે 
અને મનુષ્ય જીવનયાત્રા યથેચ્છ કરવા સમથ થાય છે. આ બાબતો તરક 
છોકરાઓનું લક્ષ ખેંચવું અતે એડી ટેવ પાડવા તરફ પરતી કાળજ રાખવી 
એ રિક્ષકતું રિપ્યના શરીર પ્રતિ કર્તવ્ય છે. 
ખુદ કેળવણીની બાબતમાં અમુક વિષયોનું સાન શિષ્યના મનમાં 
દાખી દાખીને ભરી કૃતાર્થ થવાને બદલે તેતી માનસિક શક્તિઓ “ળવવા _ 
તરફ વિશેષ લક્ષ આપવું. ઉઘોગ, સ્વચ્છતા, શિષ્ટ વર્યન, ન્તતમહેનત, 
ખૂત, વ્યવસ્થા, અને નિયમિત કામતા ખીજ શૈપવા, આથી તેતી જછીવ્રન- 
યાત્રા સુગમ અને સકળ થશે. વિષયનું નાન આપવામાં એડી ખૂખીથી 
કામ ફરતું જેઈએ કે શિષ્યને તે તરજ અભિરુચિ ઉત્પન્ન થાય, 'કેટલ્ાક 
શિષ્યો શાળા છોડે છે એટલે પુમ્નકા કેટી દે છે તેમને વિધ્યા તરદ્‌ પ્રેમ 
થવાનેબદ્લે અતિશય કટાળેો આવી ન્ય છે. આમાં રિટાણુનાજ દોષ 
છે, શાળા છોા પછી કોઈ પણુ વિષય તરક અભિસ્ચિ ઉત્પલ ન થયલી 
ન્ટેવામાં આવે તો તેનો દોષ શિષ્ય કરતાં શિક્ષકને સિર વિશેષ છે. શિક્ષક- 
ને ધર્મ નાન ઉપર રસ ઉત્પન્ન ટરવાનો છે" નિશાળ છેડી ધધે વઇાગે 
જ્યારે પણુ તેનામાં એ રસ કાયમ રહે. 


દૃ નિક્ષણુશાત્તના”મૃળતત્ત્ત, ખડ ૧, 


ખુત્તિબળ ને નૌતિખળ--સુહિધળ ને નીતિબળ એ બેમાં નીતિ* 
બળ વિશેષ છે. મુદ્ધિના ચમત્ટાર જેઈ આપણે આતશ્રર્ય પામીએ છીએ; 
પરતુ ઉચ્ચ નીતિગુણા ન્તેઈ આપણા હદયમાં તે ગુણાવાળા પુરવને માટે 
પૂજ્યભાવ ઉત્પત્ત થાય છે. ગિષ્યમાં ઊંચા નીતિગુણા જળવાય તેતે 
માટે મિદ્મકનું વર્નન આર્દ્શભ્રત અને અનુકરણીય જોવુ જેઈએ ઉપટેશ 
ફરતા દાખકાની અસમ વધારે થાય છે, માટ શિહાકે પોતાનાં આચર્ણુ 
મમુતાદાર રાખવાં, પોતાના દાખવાધીજ ઉઘમ, સાચુ બોલવા પગ પ્રેમ, 
પ્રામાણિકપણ, નિયમકષર કામ કગ્યુ, ખત વગેરે ગણાની બાળકને ટેન 
પાડ, એ ગુણોનાં તેનામાં બીજ ાષવાં તે તે પર પેમ ઉત્પન્ન ઠરવે. 
ઇમેશ આદરી ઊંચામાં ઊંચા રાખવો; અને એડીજ રીતે વર્વવાતી છેઇકર્‌ાન 
એતે પણુ ટેન પાડળી ન્યાંસુધી કાઈ વગ્તુ પર પ્રેમ ઉતપન્ન યતો નથી, 
ત્યાંસુધી તૈ વ તુ મહણુ કન્વાતુ બગળર મત થઝું નથી, તેતે લંકા? 
ઝાખા પડે છે, ને તે થોડા વખતમાં જતો રછે છે. પણુ પ્રેમ ઉત્પન્ન 
થવાથી તે મષણુ કરવાનું મત ચાય છે, તે તેઘી મત ૫૨ ઉઠો મંમ્કાર પે 
છે ને તે લાગે વખ ટછી ચહ છે, માટે સાન અને નીતિ ખંતે પર પ્રેમ 
ઉત્પન્ન થાય એડી રીતે શિટાણુ આપવ 

એ ્રિષે ફૂન્કિનના વિચાર ઉત્તમ છે, તે કહે છે ક “ખરી કળરભીનો 
મંપૂર્ગ ઉદ્શ લકને માતથાન વર્વતતાળા ડગવાને! નથી, પગ સારા વર્નન- 
મા વિવાસ માતતા ફચ્વાનો છે, માત્ર ઉવાગી કરવાનો નથી, પખુ ઉ્વાગ 
પરે પ્રેમ ધગવના ડન્વાનો છે, માત્ર સાની કગ્વાતો નધી, પણુ સાત પમ 
અભિસ્સથિ ચખના કચ્વાતો છે; માન ષવિત્ર બનાવવાનો નથી, પુ 
પૃવિતતાને ચફાતા બતાતરવાતો છે, માત્ર ન્યારી ડર્તાતે! તથી, પણુ ન્યાયને 
માથ તૃષ્ણા શખતા ને તલગતા ટચ્વાનો છે,” 


%ળવણી એ થાગ્ન તૈ કળા બતે છુ--હ ગોપવામી છેડ ડગે 
જે, તેને લ, ફળ વગેરે આધ છે, મર્ય લમે છે ત્યાર દિવસ ને આધમે 


જળવણી-તેતો અર્થ્ર અને ગ્રકાર, છ 


છે ત્યારે રાત થાય છે, વગેરે ઘણી બાબતો વિષે મતુષ્યતે સાધારણ રાન 
હેય છે. પરતુ એ જ્ઞાન ચોક્સ નથી તેમજ પૂર્ણ પણુ નથી. ચોકસ ને 
મંપૂર્ણું નાત મેળવવા માટે તે તે વિષયોને લગતાં સારાં પુમ્તકા તેણે 
શાખવાં જેઈએ, જે પુમ્વકોથી કાઈ પણુ વિષયને લગતું શંપૂર્ણુ અને ચોકસ 
નાત મેળવી રાકાય તે યુગ્નકો તે તે વિષયનાં રાસ્્રીય પુસ્તકો કહેવાય છે, 
એવાં પુમ્નકોમાં તે તે વિષયોને લગતા સાર્વત્રિક નિયમો આપેલા હોય છે. 
એવા નિયમોનું ગંશાધન શી રીતે શ્રાય છે તે સમજવાથી શાસ્ત્ર એટલે 
શુ તે બરાબર સમન્નશે. વિસ્તીર્ણ અવલોકન અને પ્રષોગ વગર નિયમો 
શ્ોધા કઢાતા નથી. વનસ્પતિશાસ્ત્ર રચ્યા પહેલાં મનુષ્યે ધણા છોઇડ અને 
ઝાડોનું સઘ્મ દદિથી અવલોકન કર્યું ટરે તેમજ ખી રોપી તેમાંથી છોડ 
શી રીતે ઊગે છે, તેનો વિકાસ કયા કમમાં થાય છે, તેનાં પાંદડાં “કેવી 
ર્‌ીતનાં ચાય છે, ઢયા ડયા છેડોનાં પાંદયાં સરખાં હોય છે, કયાનાં જુદાં 
હોય છે, સરખા હોય છે તા કઈ ફઈ બાબતમાં સરખાં છે, જુદા હોય છે 
તતા તેવી રીતે જુદ્યા છે વગેરે અનેક બાખતોનું સૃહ્્મ અવલોકન ને 
મષોગ તેણે કરી જયા હશે. ધણી વિશિષ્ટ હ#ીકતો તપાસ્યા વગર સાર્વ- 
ત્રિક તિયમે! રચાતા નથી. ન્ત્યારે બધા વિગ્રેષ દાખલાઓમાં સરખે ચુણુ 
ભેવામાં આવે છે અતે એ ગણુ ન નેવામાં આવે એડી તે વર્ગની એક 
પ્ણુ વ્યક્તિ દીઠોમા આવતી નથી, ત્યારે તે વર્ગની તમામ વ્યક્તિમાં એ 
ગુણુ હોય છે એવો નિયમ રચાય છે લોટાના એક પદાર્થને ગરમ કરવાથી 
તેમા વિમ્તાર ચતા જેવામાં આવે છે, બીન્ત પદાર્થને ગરમ કરવાથી પણુ 
પણુ તેવાજ કેર્ફાર નજરે પડ છે, એસ લેદાના અનેક પદાર્થોને ગરમ 
ફમ્વાથી તે બધામાં ગરમીથી થતો સચ્ખે! દેરફાર-વિક્તાર થતો દેખાય છે. 
આપ લેોહાની અનેક ચીજે પર ગરમીતી જે અસર થાય છે તે મનુબ્ય 
પ્રષરાગ કરી તપાસી જુએ છે. એબધી વિશિષ્ટ હકીકતો કહેવાય છે. એ 
તપાસવાધી ગરમીથી થતો વિસ્તાર લોઢાની બધી ચી્તેમાં જવામાં આવે છે 
અને ઝાઈ પણુ લોઢાની ચીજ એવી નેવામાં આવતી નથી કે તેના પર 


ટ મિદ્યણુનાસ્રના મતત્ત્ત બક ૧લો 


ગન્મીની અસમ ન થાય ને તેમાં ડિગ્તાઃ ન થાય આન્‍્વુ અવલોકન ને 
પ્રયોગ ધાષ છે ત્યારે એડ એવો નિયમ માધી થઢાય ટે કે ગસ્મીથી લોડ 
વિશ્રામ પામે છે 4ળી આવા” મ્રયે!ગ ત્રાણુ, પિત્તને વગેરે નદર્‌ પદાથો 
સેર કને જયારથી પણ ગનમીની એડી અસ્ર જવામાં આવે ઝે તે પન્દ્રી 
સવો નિયમ થાય છે કે ગન્મીધી નકર પદાચી વિ 12 પામેઝે આગળ 
જતા પ્રવાહી પનર્ધો અને તાયુકપ પનર્થો પ? પણ ગન્મીને પ્રયોગ -2્વાથી 
તેમા પિ તામ થતો જેવામાં આવે છે આ ઉપન-્ધી એવા નિયમ થાન છે 
% શર્મીથ્રી નષ્ટ પવધે, પ્રવાહી પતચ અતે વાયુકપ પધ નિ"વાર પામે 
છે નભરૃ ૧૩૫, ગ્રવાટી ત્વ૩પ, અતે વાતુ 42૫ એ પદાથેતા ત્રણ 
સ્વ્પ છે, તેથી પદાર્થમાત્ર ગન્મીથી વિન્તા- પામે છે એવો! નિયમ ચાય 
છું આ ત્રમાલે વિરિષર હખીક્તો તપાસવાધી ને તેતે લગતા ગ્રળોગો -ર 
વાથી દરક વિષયને લગતા સાર્વત્રિ. નિયમો! બવાય છે સિદ્ાણુમાં પણ 
એન પમાણે નિયમો ગચાય છે માટે સિતણુ એ શાત છે શાસનુ કામ 
નિયમો! -ચવાતુ છે ઉપ? ત્રમાણે એ નિયસેો વિટિ'ટ બાગતોના ગરહ્મ 
અપતેો[કન અતે ગ્રવોગધી :ચાય છે ઘણા કિદ્ાતે!તા ઘણા જમાતાતા 
અવનોકન ને ષવોગી રાસમાં વદિ થઈ તે તે મપૃષ્તા પામે છે અમુક 
વિદ્દાને જેટલુ મમોધન ડર્કું હોય કે તેતો ઉપડોગ ડરી અન્ય વિદાન્‌ તેમા 
વધારો કરે છે એમાં કમે કમે રહિ થઈ અમુ* વિષયને લગતા પૂર્ણ નિયમો 
રચાય છે તે તે પિ4યતે લમતુ શાલ્ત છે ડળાને! બધ અનુભ4 સાથે છે 
માત્ર નિયમો! ॥ નાનથી મતુગ રાતમાં પ્રવીણ ચતો નથી તેરે એ નિય- 
મ્રોતે અ“માવવા જેઈએ ન્્યાસુધી પોતે તેનો અનુભવ ડગ્તો નધી ત્યા 
મુધી તું નિગમો રના મનમાં બનગર ટસના નથી વિનનિતા નિતા 
ન્તણુવાયી # તિમરિતુ નપર્ષ્ફ ડન મીનુ નથીં સિદ્ભણના વિષયમાં પણ 
એમ્નજ છે રિટ્ષણ્થાત્રમા શિલણુના જે જે જે નિયમો આપ્યા હેય તે તે 
નિયમોને અતુભવસા મૂશ્કા જેઈએ એમ કરીથીક તેમાં યારખ્વ મેર 
વાપ છે આ ઝમાણે થિટ્દણુ ગે શાત્ર છે તેમજ કળા પણુ છે 
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શાસ્નીય જ્ઞાન અતે અતુભવતી! સુકાબલે।--શાસ્રા વાંચીને 
મેળવેલું નાન તે શાસ્ત્રીય સાન છે અને નાતે કામ કરીને ને મંગરાધન 
ફરીને એેળવેલું જાન તે અનુભવ છે. કાઈ પણુ વિષયનું કેવળ શાસ્ત્રીય જ્ઞાન 
બસ નથી, નિયમોનું નાન ઉપયોગી છે, પણુ ન્યાંસુધી એ નિયમોને 
અનુભવ કયો નથી, ન્યાંમુધી એને દાખલામાં લાગુ પાડી ન્નેયા નથી, ત્યાં- 
સુધી ગાન બહુ ઉપયે!મી થતુ નથી. આ ઉપરથી સમજશે “કે હરેક વિષ- 
યમાં શાસ્રીય નાન અને અનુભવ ખબંનેતી જરૂર છે. જેમ કેવળ શાસ્્રીય 
નાન બક નથી, તેમ શાસ્ત્રીય નાન વિનાનો કેવળ અનુભવ પણુ બસ નથી, 
ગાસ્ત્રીય રાનમાં અનેક જમાનાના અનેક વિદ્દાનોના અનુભવને સમાવેશ થામ 
છે, મનુષ્ય ગમે તેવા વિદ્દાન્‌ હોય તોપણ તેતું આયુષ્ય એટલુ ટૂંકું છે 
ક તેમાં તે કાઈ પણુ વિષયને લગતું ્મંપુર્ણુ ગાન માત્ર પોતાના અનુભવ- 
થીજ મેળવી શકતો નથી, આ કારણૂધી તેણે અન્ય વિદ્દાનાના અનુભવને 
લાભ લેવાજ જઈએ. આશ્રી શાસ્ત્રીય સાનનું ઉપયોગીપણું અનુભવ ડરતાં 
વિશેષ છે. શાસ્ત્રીય નાન મેળવવામાં શ્રમ ને કાળનો વ્યય થાય છે; અતુ- 
ભવ મેળવવાર્મા તેટલે! શ્રમ પડતો નથી, તેમજ તેટલે રાળ પણુ વ્યતીત 
થતો નથી. કોઇ પણુ વિષયનું સારૂં સાન મેળવવા માટે શાસ્રીય નાન અને 
અનુભવ બંનેની જરર છે. સિટ્યકે શિક્ષણુશાસ્તનુ સારૂં જ્ઞાન મેળવી તેતો 
અનુભવ કરવા જેઈએ. અનુભવથી દરેક માણુસને કામ ડરવાની હથોટી 
આવે છે અને કામ સારી રીતે કરવા માટે કઈક નવીન માર્ગ કે યુક્તિ 
પણુ જડે છે. 
એરિસ્ટેટલના મત પ્રેમાણુ રિક્ષક્નો ઉદ્દેશા--બાલ્યાવસ્થામાં 
અને 'ળવ'સીતી શકઆતમાં વિ્રાર્થ[નું મન કેળવવા ડરતાં તન કેળવવા પર 
વિમેષ ધ્યાન આપવ, અને ખુદ્દિ કેળવવા કરતાં નીતિ 'ળવવાની વધારે 
્્ભાળ રાખડી, કાઈ પણુ નીચી કે લન્ટ્નન ઉત્પન્ન કરનાર વસ્તુ છોકરાંતી 
નજર્‌ પડવા દેવી નહિ, કે એર બાબતથી તેમના કાન અપવિત્ર થવા દેવા 
નટિ; કમકે જે અધમ વરતુનતે સાંભળતાં કાન ટેવાય છે તેતે કાળકમે ડર્‌- 
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વાનું પણુ મન થાય છે. છોકરાંનાં મન પર કોઈ પણુ પદાર્યતી કે બાબતતી 
પ્રમમ જે છાપ પડે તે ઉત્તમ દેવી જેઈએ. તેમતે એડી રીને 3ેળવવાં કે 
તેમનાં તન, મન, અતે હદયને ઊંચામાં ઉચી અભિલાષા ગ્હે, ને તે તપ 
કરવા તર્ફજ તેમતો ઉદેરા રહે, માત્ર ઉપયોગી બાતરતાનું તાન આપતું 
એજ ચિટ્કે પોતાનું કર્વવ્ય સમજવુ ન જેર એ; પરતુ જેથી પતેમના 
વિચારો અને વૃત્તિઓ ઉત્ર થાય, તેમનામાં રસ્1 ઉત્પન્ન થાય, અને 
તેમની તીતિ ધણા ઊંચા ગ્રકારતી થાય એડી કેળવગી આચયવાયાજ વોતાતો 
ઘર્મ રહેલે॥ છે એમ હમેરી સમક તે પ્રમાણે વર્નવાતો તેણે ચથાશક્તિ 
ગ્રયાસ કરવા જેઈએ, 


ઝ્ેળવણીતી ભિત્ત દિશા આવરયક--ટાલના સમયમાં આજ- 
વિદા પ્રાત કરવાનો પ્રશ્ન ઘણા વિટટ થઈ પડમે! છે, અતિપરિશ્રિમ ને 
કવ્યવ્યયથી ઉત્તમ કેળવધી મેળ?, વિતવિવાલયતી ઊંચામાં શંચી પરીટ્ા 
ઉત્તીણુ ચવાધી પણુ આજવિકાસુલભ થતી નથી. આવડી મ્પિતિમાં દેળાવયી- 
નો માર્મ બટ્લી ભિન્ત દિશામાં લઈ જવાતી ૦૮22 છે અતે તે તરદ્‌ 
સરકા? તેમજ લેક્નું ધ્યાન ખેંચાયુ છે. આપણા સ્લાકામાં વ્યાપારના 
ફિક્માણુ માટે મહાવિઘાલય મ્પપાયું છે ને તેના અભ્યામક્મ વગેરેની 
મોજના થાય છે. ઔધોગિક શાળાએ! સ્પ્રાપવા તગ્ક પણુ સરકારનું લટ 
ગયું છે, વિત્તાન (સાયન્સ) ના વિષયોતી કળવ'ગી વધાર ત્રંગીન ને લાભ- 
કારક ડગ્વા માટે પણુ સરક? મોજ્તાઓ રચી છે. 


હસ્તકળાશિક્ષણ--માત્ર થુટિની કેળવત એ એકદેશી ઉળવગી છે, 
વિદ્દાનોના સમજવામાં આવ્યું છે કે આવી કેળવ'ગી અધુરી% છે, આ 
કારણથી સુધરેલા દેમ્રોમાં ૮સકળારિદીખ ( મેન્યુઅલ ટ્રેનિંગ) દાખવ કર્યું 
છું. એ સિશ્ાણુ માટે સ્લાઇડ નામતી પદ્દતિ ઉત્તમ ગણાય છે. એ પદ્નિ 
પ્રથમ સ્વીડતમાં મોધી કટાઈ તે યાંથી ચુરાપના તેમ# શ્યમેરિકાતા ઘના 
રામાં દાખથ થઈ છે. એતો ઉદેશ ગિષ્યની આંખ ને ઢાથ *9વવાનો 


કેળવણી-તેતે! અર્ધ અને સકાર, યૃયૃ 


ને યાન, ખત, ને ક્વચ્છ્તાથી કામ કરતાં, શિખવવાને! છે, કારીગર 
ખઅનાવવાનો નથી, એ વિષે આગળ વિસ્તારથી કહેવામાં આવશે, 

ઉપસંહારઃ ઉત્તમશાળામાં કેળવણીનું સ્વરૂપ--છેકકરાંતાં મતમાં 
જુદા જુદા વિષયો! વિષે હકીકત ભરની એનું નામ કેળવણી નથી. કેળષણી 
આપવાનું કામ એથી ધણુ અધર્‌ છે. દરેક સારી શાળામાં છોકરાને એવી 
ળવણી આપવામાં આવે છે કે તેથી તેએ! વિચાર કરતાં શીખે છે, પોતાની 
આસપાસના પદ્યથૉ તપાસવામાં તથા તે વિષે મોધન કરવામાં તેમને રસ 
પડે છે, તેમતી નિતાસા ઉગ્કેરાય છે, તેમને ગ્રશ્ન પૂછવાની ટેવ પડે છે, 
અતે તેમતી શક્તિ તીદ્દણુ થાય છે. સારી શાળામાં માત્ર અપરિપકવ નાન 
વિદ્યાર્થીના મનમાં હાંસી હાંસીને ભરવામાં આવતુ નથી, પણુ ત્યાં તેમને 
વિચાર કરતાં તેમજ તેએ જે કડ જીએ તેતુ અવલોકન કરતાં તથા શોધત 
કરી કિજ્નાસા તૃપ્ત કરતાં શિખવાય છે. વળી સારી શાળાના શિહ્ષંક્રા માત્ર 
એટલુંજ કરી ખેસી રહેતા નથી. તેઓ વિદ્યાર્થીઓનાં મનને 'ેળવે છે તેજ 
પ્રમાણે તનને પણુ કેળવે છે, અને સર્વથી વિશેષ તેમનાં સદ્ર્તન અને 
સુતીનિ માટે મંભાળ રાખે છે. તીતિનુ સારં શિક્ષણ આપવુ એ તેએ 
પોતાનુ ઉત્તમ કર્તવ્ય સમજે છે. પોતાના રિષ્યને માત્ર કુશાશ્ર છુદ્દિવાળા 
અતે ચપળ બનાવતા નથી, પણ્‌ અચાણ «તા તે કરતા વિમેષ નીતિમાન્‌ 
કરે છે. તેએ તેમનામાં જાતમહેનતનો ગુણુ લાતવા મથત કરે છે એટલુંજ 
નહિ, પગ્તુ આત્મરમંયમ, અને સ્વાથે* સાધવાની અષેદ્વા વગર સ્વકર્તવ્ય 
બૂત્તવવાની વૃત્તિ પણુ પ્રેરે છે, 


«-------ૂૂૂનન-રૂ૧૦૩૦ૂ4--૦---------- 


૧2 શિક્ષણનાન્મતા મૃળતત્ત ખ- ૧૧ 


પ્રકરણુ રજુ. 





શિષ્યા લક્ષણુ અને ડર્તવ્ય* 





શિષ્યનું લક્ષણ--સિઃ' ૨-૬ નાજ ધાતુ ઉપગ્થી થવા 2 
_ ચાકન ટ્રા પોગ્ય છે તેજ દિવ્ય ટે શુતિમા યુકે %વરિદ્યા કામ 
ફપિગી થઈ મા છિ માબણુ પામે ગ તેતી પામે જ”નત્ર થઈ ક્ય 
કુ માથ -કણુ ૩? ૬ તાથ મુખ્મ્ધાન થક (શાથી તા2 «ણુ 5૩ 
તેતે મા? તટે છે) પ નિત ઝગ્તામ ત્રન્મ નહિ એર અર્થાત્‌ જેતા મત 
વાગી, અને ફર્મતે વિવે તિ .પળ ગ્રઈતિ નથી એવા અતે અપવિત્ર 
પુમ્ આતશ મતે કન્તો ના (વિદ્યા શિખવતો ના) તેથી હુ તને રીય 
વવીગ્ત્રેભાવવતી થધ 

આ મન્ત્રતો સાન્એ ઝે કે અતીતિમાન્‌ પુમ્નતે વિદ્યા શિખત્રી ન 
જે એ તીતિમાનતે વિ્રાનન આપવાયી આપ'મી વિદાનો પ્રભાવ વવે છે 


દવે બીક મ ત્રમાં ડિયને ઉપચ્ત કરે છ જે મેઇ તરાપ કરશન! 
હૈતુમ્પ નાન «આપતા ન્યુતે દુ ખટ્ટે છે (બીજે ભાઈ ગત કોડે તો દુખ 
થાય છે પણુ આતો સત્યવાન જે મોહને ₹તુ છે તે આધી .0ત ર્‌ે 
છે, તેથી દુ ખ થઝુ નધી) તે ગુમ્તે પિતા અને માતા માનકે, ( ગીઈને 
માતા પિયા ન તમ ત્વા મતુમ્મૃતિમા શ્શ્રુ છે ; ઉ પત * નાગ અને યલનાન 
શ્ાપતાન એ બેમાં શલનગાત આપતા? પિતા મોભા છે મેમ બક્મવાત 
ષ્ાહ્મણુતે અતિ અને યુઆ પરી ઝવ્યાણથ ક છે ) એવા માતૃપિતૃનન 
તુચ્ના ગમે તેવા «જ પણ દઢ ટગ્કો તરિ 

હવ ત્રી મન્તરમાં ગીન્ત દછ ચિગોતે આપ છતી વિઘા મહે છે 


શિગનાં લટ્ટણુ અને કર્તવ્ય, ૧૩ 


શુસ્એ જેતે વિઘા શિખી છે તેમાંના જેએ યુદ્ધિમાત્‌ થઈ વિઘા થટણ 
કરી વાણી, મન, “કે કર્મ વડે શુરુ પ્રતો આદર્‌ દર્શોવતા નથી તેએ તે 
ગુસ્ના ભોજનીય નથી, એટલે તેએ ગુસ્ના ભોજનને ચોગ્ય નથી; તેજ 
પ્રમાણે તેમતે તે વિઘા પણુ ભોજન આપતી નધી-પાલન ડરતી નથી, 
એટલે તેમતે વિદાતું કૂળ પ્રાપ્ત થતું નથી. 


હવે ચાથા મન્ત્રમાં કેવા શ્રિષ્યતે વિઘાદાન આપવુ તે ટહે છે. જેને 
યમ, નિયમ, વગ્રેગેમાં પવિત્ર, અત્રેમત્ત-બેદરકાર નહિ એવા, મેધાવી, 
બ્રહ્મચરયથી યુકત, એવો તુ જણે અતે જે તામ કદાપિ (ગમે તેડી આપન 
સ્તિમાં પણુ) દ્રોદ કરે નહિ તેવા વિદ્યાધનતા રદ્મયુ કરનાર ગિઘ્યને, હૈ 
બહ્મત્‌1 તું કહે-વિધ્યા શિખવ. 

તીતિબળવતુ 'ેટલુ પ્રાધાન્ય આયીએ ગષ્યુ છે તે આધી જણાગે; હૈ- 
મજ રિપ્ય “વા જેઈ એ અને તેમતો સુરુ ત્રેતિ ગો ધય છે તે પણુ સમજને, 

શિષ્યની પ્રાર્ચીન ભાવના--પ્રાચીન સમયમાં અરષ્યમાં કે એકાન્ત 
આશ્રમમાં અગસ્ત્ય, વાલ્મીકિ, કપ્વ આદિ ત્કષિએઓનાં ગુમ્કુળ «તાં. 
૧૦ ઇનર શિ'યોને જેએ શિખવતા તે કુલપતિ કહેવાતા. ગુસ્ની પામે રહે- 
વાથી તેએ અન્તેવામી ( જત્ત-સમીપ ) કહેવાતા, વિઘાર્યીનું લક્ષ વિદયાન 
ભ્યાસમાંજ સહે અને બીત્ત ફારયીમાં નિમગ્ન થઈ તેમાં વિષ્રેપ પડે નહિ તે 
સશ તેમને એકાન્તમાં અભ્યાસ કરાવતા, «યાસુધી તેમના મન દૃટ ને 
વિચાર પરિપક્વ થયા નથી ત્યાંસુધી બાલ ર્સસર્ગૌીથી નિરાળા રાખવાને 
વિદ્યાભ્યાસમાં લીન રહે એડ વ્યવસ્થા કરરી એવો એ મણાલીનો ઉદ 
ટત. જ્યાંસુધી સાન ગ્રાત્ત થયુ નથી ને વિચાર સુદઢ થયા નથી ત્યાંસુધી 
બીન 'ાઈ વિષયમાં રિષ્યનું ચિત્ત દોડ્વુ ન જેઈએ. કેટવાક રિષ્યો 
રાજ#ીય બાબતમાં ભાગ લે છે કે કવિતા રચવા કે ગ્રન્થકાર થવા 
પ્રયત્ન ડરે છે એ ઉપહસનીયજ છે અને અનેક રીતે ટાનિકારક છે, પૂ 
સમયની વોજ્નામાં આવો વિક્ષેપ થવાનો સંભવ નહોતો, હાલ સરકાર 


વૃષ થિક્યયુશાત્રનાં મૂછતત્તર ખડ ૧લો. 


ખતે ત્યાંસુધી દરૈક વિધાલય સાથે છાતાતમે! નડે છે તતો દેતુ એવે છે 
જુ શિધ્યતું મત અભ્યાસમાં નહે ને અન્ય વિષયોમાં રમે નહિ. 


દિષ્યતી અવગ્ધા શાળામાં પન્તિમાપ્ત યાય છે એવુ સામાત્ય મા- 
નવુ છે તે ભવભરેલુ છે શાળામાં તો એ અવ-થા કેડી હોડી જેઈએ 
તેનુ લાન થતુ નઈએ,. ડવનપર્યન્ત તાન ગ્રામ કરવુ એ મનુપ્યમાનતું 
કર્તત્ય જે અને શિત્દે તો હમેશ અભ્યાસક-રિપ્યજ ગ્હેવુ જેઈએ, સિક્ષ 
જયા કારણથી રિષ્યના લદ્વાણુ કવા હોવા જોઈએ અતે ચિતકતુ શ કર્તવ્ય 
છે તે બતે બગબઃ? જણવા જેઈએ. 
નાતકેળવણી-- 
૧ નિશાળ છોડી એટલે ળવણી પૂછી થઈ ગેમ સમજવાનુ નથી, 
એ તો જિતિગી ગુધી ચાવડી જઈએ ચાળાતા ત્વિસો પગ યાય એટવે 
જાતળનગગીતો મમય શર થાય છે એ ગમયના પ્રયતન પમ્જ [જિટગીની 
મૃતેદતો! ઘણે ભાગે આધા: ગે છે રી 
ર જતતળવભી ૪૨૨ની છે તેતા ડાઃ મે તીચે પ્રમાણે છે - 
(અ) નિશાળમાં બયુ શીખડુ અરમ્ય છે. 
(શ) 'બેમાતું સુતગવર્વતન ન કરીએ તો તે થોડા વખતમાં 
જ્રની જનાય છે 
(૪૬) વખતતે અનુસમતે ગાતમાં 9હદિ ટકા કની, નહિ તો 
ખીન્નએ આપગી આગળ ચાદ્યા જમે 
(ઈ) આાત્મવાન, વર્તમાન સ્થિતિ, અને ભવિષ્ય સુધાચ્વાનો 


રિષ્યર્નાં લદાણુ અને ફર્તવ્ય. વ્પ્‌ 


પ (ઈ) અવલોકન. 

'(અ) પુસ્તક વાંચતાં શાખયું--બેકન પે પોતાના “ નિબંધો 'માં કહે છે 
જજે “વાંચનુ તે તે ખૂડન કરવાને જે પ્રતિપદા સાધવાને નહિ તેમજ જે કહ્યું 
હેય તે શ્રદ્ધાથી સત્ય માની લેવાને નહિ, તેમજ વાતા 'ે મંભાષણુનો 
વિષય શૈધી કાઢવાને નહિ, પણુ તુલના કરવાને નૈ મનન કરવાને.” 

(આ) તમને નરે વિષયોમાં ઘણો રસ પડતો છાય તેજ વિષમ 
વાંચવા માટે પર્મદ કરે!, 

(ઇ) પુસ્વદો વાંચી તેમાંના વિષયનું મનન ડરે! તે મત કેળવા, 

(ઈ) વાથન માટે અભ્યાસક્રમ નિશ્ચિત કરી તે પમણે વર્તો, ગમે 
તેમ વાંચવા કરતાં એમ કરવાથી વિગેષ લાભ થાય છે. 

(ઉ) માત્ર કાલક્ષેપ કરવાના હેતુથી નહિ, પણુ અસ્ક ગ્રયોજન- 
થી વાંચે. 

( ,ઊ) એક ખે વિષયો. લઈ તેનુ ર્મપૂર્ણ ગાન મેળવે. જેમાં ઘણો 
ગ્સ ના ણેય ને જેથી ઘણે લાભ થાય એમ લાગે તેવોજ વિષષ 
પમંદ ફરે 

(એ) તમારા ખાનગી પુમ્તકાલ્યનોા મંત્રદ વધારતા જાએ, 

૫.-૪₹- જાતકેળવણી માટે પાળવઃના સામાન્ય નિયમા-- 

૫ (અ) વ્યવસ્થાપૂર્કક ડામ કરે, નોંધ કરતા હો તો કાગળના 
કકડા પર નહિ, પણુ બાધેલી ચોપડીમાં કરો. દરેક વચ્તુને યોગ્ય 
મ્યળે રાખો, ગ્લૅસ્ટનને માટે એમ કહે છે કે” એના ઓરડામાં કોઈ પણુ 
પુસ્નફ અયોગ્ય સ્થળે નહોતુ. એના મેન પર કદી નકામી ચીનને ન્નેવામાં 
આવતી નહેતી અને દરેક ખાનામાં બધુ વ્યવમ્થાપૂર્વક ગોઠવેલું હતુ.” 

પસ અષકાશના સમયને! સારો ઉપયે!ગ કરે, અવકાશતો 
વખત મન સુધારવાના કામમાં ગાળા, એવો વખત નકામો ગાળવે નહિ; 
કેમકે ધારીએ તો એ દરમિયાનમાં બહુ કરી શાઇીએ. જિદગી ઘષ્મી ટ્રષ્ટી જે; 
માડે એવો વખત નકામો જવા દેવો નહિ, 


કદ સિક્ષણશાસ્રનાં *મૂછીવત્ત, ખડ લે. 


પ૯) જે કરે તે સંપૂશુ રીતે કરી 

(૧) ઘેડ કસ્યું, પણુ તે સંપત રીતે કરું એ ઘણું કરું નેતે 
ખેદરકારીથી ગમે તંતુ રરવુ એના ફરતાં થણે દરને સ ર્‌ 
માગ છે તે સારી રીતેજ કરવા ધોગ્ય છે. 

(2) એક વખતે ઘણા કામમાં કે વિષયોમાં માથું ઘાલડું નદિ. 

(૨) ધામે પણ્‌ સારી રીતે કામ કમ. 

(૪) વખતે વખને ફર્યું હોય તેની પરીક્ષા ડરતા «તએ અને જેટલું 
કામ થયું તે નક્ટી કરત ન્નએ. કોઇ વિષય પર તમારા વિચાર અનિશ્રિત 
ને અગંપૂર્ય્‌ રોય તો તે કરીથી ટરી તેનું પશ્ય સાન માપ કને, 

ઈ) ઉઘાગથી અભ્યાસ કરે. 


(૧) દક ટામમાં જય મેળવવા સામ ઉઘાગ તે ખત આવશ્યક 
છે. મર્ડુમ સર હૈત્વિ ઇનિંગ વિષે એમ કહેવાય છે ક તે જેતો અભ્યાસ 
ફરત! તેં પુતઃ પુનઃ ૭ માસ સુધી વાંચતો ને તેતુ ભતત ડરતો તે એટલે 
દર«જે સુધી કે ત્રન્યકારતે! દરેક શબ્દ લખવાનો ભાવ પણુ તે સમજતો. 
ગ્લેઃગ્ટન હમેરા ઉદ્વોગી રહેતો. “દરેક વિષયતો અભ્યાસ કરવાનો તેને મોદ 
હનો અને (ક ભાબત વિષે યોક પૃણ નણુવાની ત્તેઅભિગ્ચિ «તી.'ઈ 
પળ વિષષ તેના સાનની બયાર ચે તે ત્તે ગમડ નરોતુ. ” 

(2) જે ગાખ્ય તેનુ ભહ સારી રીતે સતત ટરો અતે તેનુ દરેક 
મૃગથી3 બરાબર સમત્યા વગર આગળ ચાલે મા. 

પ્રતઉ જેટલું શીખી રુકાય તેટલું શીખો, 

(૧) જે કઈ આવડઝ ન શોય તે જવા દેશ એ ડીક નધી.વાંચનાં 
વાચતાં જે શબ્દ કે ચખ્દલમુદાય ત સમજાય તેતો અધે ગમે ત્યાંથી ગ્ોધી 
ડાઢયા વગર્‌ આગળ ચાલતું નાદે. 

(9) વર્વમાતપત્રો। બગબર વાંચવામાં આવે તો તેથી નતતે હકીકત 
મેળવવાને તમને ઉત્કડા થડીજ નેઈ એ. 

પ્.(ઊ) ઉદ્દેશ ઊ'ચા રાખે! 


શિષ્યનાં લક્ષણુ અને ફર્તવ્ય. ૧૪ 


ને ઝાડ પર તીર તાકે છે તેતા કરતાં આકાશ પર તાકે છે તેનું 
લદ્યય ઉંચું છે. હમેશ ઊંચા આશયથી કામ 531, ઉત્તમમાં ઉત્તમ ઉદ્શા રાખે, 
૫ (એ) વદુકસ્તી પ૨ ધ્યાન આપો. 
આમેગ્ય માટે ખીલકુલ દુર્દક્ટ થકું નતિ, નીચેના નિયમો હમેશ 
પાળવાઃ-- 
(4) ઝાંખે દીવે કદી વાંચવું નહિ. 
(*) ખાધા પછી લાગલાજ વાંચવા %ે અભ્યાસ કરવા બેસવું નહિ, 
થોડે પણુ આરામ લેવો. * 
(૭) હમેશ પૃરતી કસરત ફગ ને તે પણ બને ત્યાંસુધી નિયમ- 
સર્‌ કર. 
(૪) યાગય વખતસુધી ઊંઘે, પણુ જએ તેથી વધારે નહિ. 
«સાયર્ન્ટિફેક અમેરિકન માં ડૉ. લુન્ડિએ આંખતા મંર્ટ્ષણુ માટે 
નીચેના નિયમો આપ્યા છે તે ઉપયોગી હોવાથી અત્ર છાપ્યા છે:-- 
(૧ ) ઝાંખે દીવે વાંચવુ કે અભ્યાસ કરવો! નહિ. 
( * ) પ્રકાશ બાજુ પરથી આવે, પાછળથી કે આગળથી નદિ, એવી 
રીતે દીવા ૪કવા, 
( ૬ ) મતા ગતા વાચવુ તિ. 
(૪ ) શરીરને બહુ પરિશ્રમ પજ્નો હોય ત્યારે વાંચત્રુ નહિ. 
(પ) આખતે બદ નજદીક રાખડી પડે એવી રીતે કોઈ કામ 
બહુ લાંબો વખત કરતુ નદિ, 
( ૬ ) મગજ કે ચહેરા પર અમુક સ્થળે લોહીનો જમાવા કરે એવી 
વોફા વળીને કમ ઝરવાજો રેકી દૂર સહે. 
( છ ) છમેશ સારાં આપેલાં (મોટાં બીખાંવાળાં) પુસ્તકો વાંચા. 
( ૮ ) દાર અને તબાકુના વ્યસનથી દૂર રહા; કેમકે એથી આંખને 
પત થાય છે 


ઈ 


૧૮ મિટાણગાલના ઝળતતતર ખડ ૧ લો 


(૭૯ ) ખુક્ી ઢડમાં પૂરતી ડસગ્ત લો 
( ૧૦ ) સનને તા તેતી સાથે રારીસ્તે પણુ કત્રન્ત આપ | રહો 
( ૧૧ ) મે“? પર્‌ બેમી વાચતા છે તો તેના પર્‌ લીયા -ગનુ 
ઢાકણુ ગખે! 
( ૧૦ ) દીના ૫* લાધ દાણુ ગખે 
( ૧૨ ) અમ્વિને અજવાળે વાચવુ નુડસાનકારડ છે, મકે તેવી કીકી 
મડૃચિત અને વિમ્નૃત થાય છે 
ન્યારે આખતે પડત કે સર્યના ગરકાથથી ઇ*4 થઈ દોય ત્યારે તેતે 
ઉદયે પાણીએ ધોઈ તાખળી તે ગુલામ ળમાં પગ (૧ ૮ ના ગ્રમા* 
ણુમા) નાખાં તેના 4પા આખમા મકવા 
ગન્‍મ લવામા -દેતારા બાળકતે સાધાન્ણ રીતે આખના બે દશ્ટ થાય 
છે -૪# પર મોજે આવે છે ક આખમાથી પાણી નીડને છે મોન માટે 
દાક્તરો મેટ ડ-ગાની ભવામણ ડરે છે બીતત ૬-૬ માટે દાડ્તરની સતાહ 
લર્દ ઢામ નન્વુ 
નિગ્નગતે ઉપવી સૃચનાએ ઘળી અગત્યની છે 
લીત-પૂત એકા” નામના વર્તમાતપતમાં ઝેડ લેખક નીચેવી ગજ 
વાત આયે છે -- 
મેં રશીવા? ઝડ તમણુ પુમ્યતે નત પથા ષી મ્યુનિસિષાવિટિને 
દીત વાચતા જેયો છે ચાલતા ચાલતા જે ફાતમતો થાભનેદ આવ ત્યાં 
આગળ ઊભે રરી તે પોતાના ગજ્વામાથી એક ચોપડી કારે છે, તેમાથી 
કેકકિ વાવે છે, પરી તરત-૮ તે ને।ઉપડી ગજવામાં મૂડી દે છે, તે બીને 
થાભવેો આતે ત્યારે પાઢા એજ પ્રમાળે કરે છે એ પ્રમામે ધાભલે 
થાભવે વાચેં છુ મારી નઝમ પહોચી ત્માસુધી ગે તેતે એમ કરતા તયો 
તપાસ કગ્તા મતે માલમ પથ્યુ ક એ સાનતોભી તમ્ખ્‌ પુસ્‍્ય ધધાના ફામ 
કાકના વખત પૃઝી દ-ચઝ ઝેકપુત્તડકયમાં ઝાની ગે!ધને અર્ષ શવ 
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છે, તે જમત ભાષા શીખે છે અને દરેક પળનો લાભ લેવા, વખત નકામો 
જવા રેવો નહિ એવો તેતો સિદ્ધાન્ત છે, તે અમલમાં લાવવા આ ગ્રમાભે 
રશ્તાના ફાનસના દીવાતા ઉપયોગ ડરે છે. ગજ્વામાં એક જર્મત ભાધાનાં 
વાક્યોનું નાનું પુસ્તક રાખે છે, તેમાંથી એકેડ વાક્ય દરેક ફાનસ આગળી 
ઊભે! રહી વાંચે છે, અને ખીજીં ફાનસ આવે યાંસુધીમાં તે મોંએ કરે છે. 
દાંનયામાં 'ેવા વિદ્યાવિલાસી પુરષો હોય છે અને વખતને તેએ। કેવો! કીમતી 
ગણે છે તયા તેને સદુપયોગ ફેરવા કેવા ઉપાયો. મોજે છે તેતો આ ઉત્તમ 
દાનત છે. આપણા દેશમાં તો હાલ ધણા સમય થયાં આળસનું સાખ્રાન્ત્ય 
ચાલે છે. આપણા લે વખતની કિ'મત ભજતા નથી. ધણ થાય છે 
તો વાચાળપણામાં, કે બાલિશ મ્રન્થે! રચવામાં, ' નિન્દા અને બદ્ગો કર 
વામાં મથા રહે છે; પણ ખરા ઉદ્યાગનું સેવન કરતા નથી, આપણા શિટ્યક- 
વર્ગમાં પણ જેની જેઈએ એવી ઉઘાગદરૃત્તિ નેવામાં આવતી નથી એ 
શોચતીય છે. આવા આવા દરાન્તોથી તેમજ કેટલાક ઉદ્યાગી પુરષોના સમા- 
ગમથી તેમનામાં જને એ ભંત્તિ પ્રેરાય તા તેમનો દાખલે। લઈ રિપ્યવર્ગ પણ્‌ 
ઉથછાગી થયા વિના રહે નહિ, યાદ રાખતુ કે ઉઘોગથી સર્વ કાર્ય સિદ્ધ થાય 
છે, અને ગમે તેવુ અટપડું ટામ પણુ સહેલું થાય છે. વળી જે અપૂર્વ ખુદ્દિ 
કહેવાય છે તે પણ્‌ બહુધા ઉધ્યોગનૃજ કૂળ છે. 


જનિ કૉલેજના રિષ્યનુ' કર્તવ્ય--ટરેનિગ ડૉલેજના શિષ્ય વિષે 
મિ. જે. એગ, પોદકસોલે “ગ્રૂલ-મિમ્ટ્રેસ' માં નીચે પ્રમાણે વિચાર દશાવ્યા 
છે તે અહિની ટ્રેનિંગ કૉલેજના શિષ્યોએ મનન કરવા મોગ્ય છે:-- 

દ્રેનિગ કીલેજના શિષ્યો પોતાના કર્તવ્ય વિષે ખરાબર વિચાર ફરતા 
નથી, કૉલેજમાં અધ્યયન કરે છે તે સમયનો જેવા ઉત્તમ ઉપયોગ તેમણે 
કરવો જેઈએ તેતો તેએ કરતા નથી, નિશ્રિત થયલા અભ્યાસક્રમના વિ- 
ઘ્‌ષો તેઓ વાંચે છે; પરતુ દરરોજ જે વખત નિરર્થક નિર્ગેમન કરે"છે તેનો 
એકદર સરવાળો “કેટલે થાય છે તેને તેએ વિચાર ફરતા નથી, 
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ત્રીસ વર્ષનો થાય છે ત્યારે મિશ્યને ભાન થાય છે કેમ અત્યારસુધીનુ 
માર્ટ જવન નિર્સ્યક ગાન્યું છે, તે માત્ર સાધારણુ શિક્ષકની ઘગ્ડમાં પડી 
«નમ છે, તેમે વિશ્રવિવાવયતી પ્રતિટાપદડી પ્રાસ કરી નધી અતે આ 
વયે તે પ્રામ કરવાતી તેતામાં શક્તિ નમી. પ્રામ ઠગ્વા મયાશ 
કર્ત્રા માંડે છે તો જે કિનિત્‌ તેને આવડતુ દત તેમાતુ પશુ કેટક્ુ બધુ 
તે ભૃત્રી ગયો છે તેતે! ખ્યાવ થવાથી તે આશ્રર્વ પામે છે. હવે તેતે 
પૃત્તાવા થવા મે છે કે અરે? ' હ ટીલે-7માં હતો ત્યારે સે વિશેષ સાન ગપ 
ડરવું નહિ % વખતનો સામે ઉપયોગ ડયો નદિ એકેગ ખોરડું થટ વશી જે 
ડઈ સ્રા કયું «તૃ તેટલું પણુ તરી ગખ્યુ નહિં એથી તો તેને ધણો” 
ખેદ ચાયછે વખ4 વદી ગયા પડી હવે તેને ગચ થાય છે * મે જવતતાં 
ઉત્કટ વર્ષ રુમાવ્યા છે, દ્રવ્ય પ્રાતત ફમ્વાની % કુટુબનું પોષણ કથ્વાતી 
પીડા માગે માથે નનેતી તે નિશિન્ત તમય માગે એળે ગયો છે માગ 
માકાપે અભ્યાસ ડગ્વાતે મને રૉવેજમાં મૃમ્પા હતો અતે મારે ઉતૂટ 
રીતે અભ્યામ કનવ ત્તેઇ તો દતો, પણુ મેં માત્ર ક્ષાધાગ્ણુ રીન અભ્યાત 
કીવો અરેરે ! મે પ્રી મૂર્ખાઈ કીધી ! હવે તેને અનૃભવદ્દારા નાત થાય 
જ જે માગ સદાપ્યાપીઓ કીવેજ્મા માગથી આગળ વધ્યા સતા તેઓતો 
સ્વાભાવિક મુદ્ધિપ્રભાન વિશેવ ટગે અથવા તો તેમગે વિગે॥ ખત અતે 
ઉદ્યોગધી અભ્યાસ રીવા ઘગે 
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તેતો ખદક્ષો આગળ જતાં ગમે તેટલે વખત કામ કરવાથી પણુ વળશે 
નહિ એમ જેના મતમાં આવતું નથી, તે મતુ"ય 'બરેખમો સેોચનીય છે. 
ભવ્ય વિદ્યાર્મદિમિ, પોટ અતે સાનરહ પ્રિન્સિપાલે ને બીજ પ્રતિષ્ઠિત 
આયામો, માન્‌ પુસ્તફાલમે,, જતે ઉત્તમ પ્રષોગસ્થળેો સે અનેક સપરિ- 
ભૌો--આ બધું ઊંચા પ્રકારની કૉલેજ્નેમાં હોય છે; પગ એથીજ કંઈ શિષ્યને 
લાભ થાય છે એમ નથી. માત્ર એકજ વ*તુ ઘણી આવશ્યક છે અતે તે 
એ છે ક શિષ્યમાં અધ્યયન કરવાની ગતે જ્ઞાનની વૃદ્ધિ કરવાની 
ઇચ્છા હોળી જેઈ એ. 


ઉપર્સહારઃ--યુનિવર્સિટિતા “ કૌન્વાકેશન ' તા વાર્ષિક સમાગ્ભમાં 
વાદ્્સ-ચૅન્સેસર જન્ટિસ ચંદાવારકરે નામે દર્શાવેલા વિચામો મનન કરવા 
યોગ્ય છેઃ- 


શિ'યવર્ગે બહારતી બધી બાબતોમાંથી મન કાઢી નાખી માત્ર વિધા- 
ભ્યાસમાંજ ધ્યાન રાખવુ જેઈએ. એજ પહદતિ પર પ્રાચીન સમયમાં 
આપણા રેશમાં રિહ્મણુ અપાતુ. તે સમયે અરણ્યમાં “કે એકાન્ત આશ્રમમાં 
ત્રકાપિએનાં ચુરુકુળો હરતાં અતે ત્રદષિએ કુલપતિ કહેવાતા. આમ આશ્રમમાં 
ર્દેવાથી ્સંસારતાં ખીજ ફાયોમાંથી તેમનુ ચિત્ત વ્યાહૃત્ત ચઈ માત્ર અભ્યાસ- 
માંજ મમ થતુ તે એચોજ તેએ ઉત્તમ શિષ્ય નોવશ્તા અને સાર્ર્‌ સાન 
પ્રા ફરતા એટલુંજ નરિ, પણુ માત્ર ઉત્તમ સુક્નાન મૈસર્મમાં રહેવાથી 
તેમના ઉત્તમ ગ્રણા સાપ કરતા, દેશાટત અતે સમુદ્રયાન જતી પૂર્ 
સમયમાં મના કરી હતી અને જે મના કરવાતે હાલ આપણે વાજબી 
રીતે તિન્દીએ છીએ તેતો મૂળા ઉદ્દેશ સ્તુત્ય હતો. «્યાસુધી વ્યક્તિના કકે 
ગ્રજના વિચારો બંધાઈ દદ અને પરિપધ્વ ચયા નથી, ત્માંસુધી તેને 
આવ મંસર્ગેથી દૂર રહેવાની અને જે ઉચ્ચ ભાવના દર્શોડી હોય તે 
ભાવનાને શુદ્ધ, બાલ મૅસર્ગથી અર્દષેત, રાખત્રાતી જરૂર છે. એજ ડાર- 
શુથી સાતિએઓની ઝંન્ધા રચાઈ; અને હાલના વખતમાં તે હાનિકારક ચઈ 
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પડી છે તોપણ તે સમે તેના ઉન્‍્થ ઘણે ઉન્ચ અતે ગ્તુત્ય છતો 
ન્યામુવી સિષ્ય મ્વતત વિચાગ રડ શખ્િમાન્‌ થયો નથી, ત્ત્યાસુધી 
અતે મસમામાથી ફયા સાન અતે -યા નન્સા તેનો વિવે. ફગવા તે 
સમર્થ નથી ત્યાસુધી તેતે પ -૫૦ વિરોધી સગગીથી .* -ખવા એજ 
ઉત્તમ ઢૅે એધી દેગ 14તે અનૃમારે જે ઉન્ચતમ ભાવના તેના ડિચાગ્થાગ 
તમનો તેતે માટે પસ કરી ભોય તે તે સાપ કગ્વા પયાય શમે 
તેતા પિતા? ધટ થયા પકી તેનું મત અન્ય સમગમાં આને ત્તી ફીકર 
નાદે શ્િચવગને માઝે વાત્રાનો ગાગવાનતી અતે તેમતે ત્યા ગખવાની 
શન નની ધાન્ણા એન પ્રમ તી છે £ તેમનુ લદ માત્ર અભ્યાસમાં «ટે 
અને અન્ય વિષય ત-દ૬ દોડે નતિ વશી શિગવર્ગે હેર ઉન્ધુખન દૃતિને 
ત્યાગ -રી શાત્રનમાં અતે તિયમમાં ન્હેતા શીખવ જેઈએ તેમને આત્મ 

દમતતી 24 પા-ડી હમેશ મત્ય પ્રતિ તેમ રખાવવો, અને અન્યાથમા 
વીન ગખડવા એ કિટ નો વર્મ છે ત્યામુધી અનન્ય ચિત્તે થામ .ગ્વાની 

નિયમિત અતે અ!નાધીન હૅનાની અતે નીતિમય જીવત નિગમત ડતી 
ર4 પડી નથી લામુધી સપર! મતુચત્વ પ્રો8્ થયુ નધી એમ સમજવુ 

ખંધા ક્ટ પડિતિ થઈ નશ્તા નથી * ચઢ પિચા- ગવાતી રાક્તિ માપે 


રશિટ્ષક, તેના આવશ્યક ધમા, અને ફિષ્ય મતિ વર્તન. ર૨૩ 


િત્ોમાં પૂરતો. આનો બોધ એવા છે કે «્યાંચુધી મનુપ્ય કોઈ પણુ કામ 
પોતાનું અન્તઃકરણુ મૂજીને કરતો નથી, ત્યાંસુધી તે તેમાં પૂરેપૂર્ડ મન 
ઘ્રાલત્તો નથી, સાંસુધી તે બહ સારી રીત્તે ફરી રાકતો નધી; માટે જે 
કામ માથે લેકું તેમાંઉવાગ અને આલક્તિથી, મત, આત્મા, તે અન્તઃકરણુ 
પૂરેપચં મીને મસ્યા રહેવું, એટલે તે ઉત્તમ રીતે સફળ ચયા વિના 
ગ્હેશ્ેજ નછિ, તમારી મનતોઇતિએ વશ રાખો, ભાવનાઓ ઉમ્ચતમ રાખો, 
ગ્વાભિમાનવી ભત્તિ પોષે, અને જે ડગ છે! તે પર પરતી નજર છે એ 
વાત્‌ હમેશ લટ્ટામાં રાખો, 


“----ક-૨4૯-૦-ઝ#ન---------- 


ગ્રડરણુ રજું, 


ઝક 
શિક્ષક, તેના આવશ્યક પર્સી, અને સિષ્ય પ્રતિ વર્તન, 
“ખમે જુજ 


એડ પ્રેમગે ઇંગ્તડના મિ, આર. બેડિંલન નામતા ગુર્એ તગ્ણુ 
રિદાને ઉપદેશ આપ્યો થતો તેમાંથી નીચેનો પરિચ્છેદ ઉતારવી છેઃ-- 

“ હૈ શિદકા, તમારે ધધો કેવા ઉત્તમ છે એ વિષે તમે ડદી ઉદા 
વિચાર ઝમ! હોય એમ મતે લાગતુ નથી. ગમે તે હેતુથી તમે એ ધધો 
માથે લીધો હોય, તાપણું એ સવેત્તમ છે એ વાત કદી ભૂયે! મા. 
બાળકના મનને કેળવવાનું ધણુ મોઢુ કામ તમને સૉંપ્યુ છે, તમારી મરજી 
હેક ન હો તોપણુ સાર્‌ કે નડોર્‌ પરિણામ ઉપન્તવવાની સત્તા તમાર 
સ્વાધીન છે, આમ છે લારે સાર્‌ પરિણામ લાવવા હજ સુધી તમોએ 
નિશ્રય ન કર્યો ફાય તા હવે એવા નિશ્રય જલદી નહિ કરો ? આટલું તો 
તમારે ભરવવુન્ટ નહિ કે પગાગ પેદા કરવાના હેતુથી કે દગ્રાજનું કર્તવ્ય 


૨૪ શિટ્ટણુશાસ્નાં મૂળાતતત્ત. ખેડ ૧લો, 


યથાશક્તિ કરી આધા રહેવાના હેતુથી જેએ રિક્ષકતે! ધંધો ત્રહણુ કરે છે 
તેએો કદી: શાશ શિટ્દાક તીવડતા નથી. જ્યાંસુધી તમેતે તમારા કામં માટે 
પ્રીતિ ઉત્પન્ન થશે નહિં અને શિષ્યના હિતને માટે તમે ખરી કાળજી ધરા- 
યશે નહિ, વાંસુધી તેમે કદી શિક્ષક તરીકે પૂંટાવાના નથી. ફિષ્યતી સર્વ 
શક્તિ કેળવવી અને તે સર્વતો ઉપયૅેશ કરતાં ક્ષિખવવું એ તમારો ઉદ્દેશ 
રોવે જોઈએ, તમારે માટે તેમજ રિષ્યતે” માટે તમારો ઉદ્દેશ જેમ ખને 
તેમ ઊંચો રાખવો જેઈએ, ” 
શિક્ષકનો ધંધો કેવો ઉત્તમ છે, તેતું ફર્વવ્ય શું છે, તે ઉદ્દેશ કેવા 
હોવા જોઈએ તેનું ઉપલા ઉતારામાં સારં દિઃદર્શન કર્યુ છે, આ ગેકરણુમાં 
શે વિષે કર્દક વિસ્તારથી કહ્યું છે. 
ગુગ્પદતી મણુત્તા-ન્તાસૃવેવો મવ, વિણ્રેનો મવ, અત્રર્ચરેવો સત 
સવી ઉપતિષદતી આજ્ઞા છે. એતો અર્ય એવે છેકે માતા, પિતા, તે આચાર્યને 
રવસમાત ગણો..શસ્તી પદવી માભાયના જેવીજ છે ને શિષ્ય ગ્રતિ તેનું વર્વત 
વાણ તેવંજ્વુરેવુ જેઈએ; આગોમિતી મશ સારી કે નઠારી નીવડે તેતો આધાર 
કરી શકતા નથી; પડતુ ડે વેું સ્‍થાન ધુ ઉદ્ું છે ને એ સ્થાનતી મિ 
અતે ઉત્તમ લક્ણુ પ્રામ કરવાનો રેમ ડે કો શિદ્યણુશાર્મ અને તૈ 
વશ ફેમ તે આપળે આપમા મતોભાવને વશ રાખતાં શર કુ 
અતે સસ, પૈક, અને ધાણસાર્ધ પ્રાણ કરવાં જેઈએ એ રિ 
ઇતકધા બોધ લેવ માણુસાષ ત્રાણે કરવાં જઇએ. એક ચિત્રકારતી 
ટ ક લાયક છે, તેનાં ચિત્રામાં તે એક પ્રકારને! એવો 
સદર કાલ રંગ પૂરતો કે અત્ય ચિત્રકારો તેલો રંગ લાવી શક્તાજ નહિ 
આથી તતા ચિત્રો ઘણુંજ ઉત્તમ ગણાતાં અતે સર્વ તેતે વખાણતા મા 
સુંદર લાલ રંગ તે ૨ રીતે લાવે છે તે જાપથી સમન નટ. ક 
તે માણું પામ્યો સારે એ તરજ ઉતાર થયો. તેન કીક ત ખરે 
માલમ પડયું જે તેતા દદ ઝે વાડા વષો. તેવું શરીર તપાસતાં એમ 
ટટ હમાં એક વા હત્તો, તેમાંથી તે લાલ *ગ પોતાનાં 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મા, અતે રિપ્ય પ્રતિ વર્તન. ૨૫ 


શળવત્તર છે, એવા પુમ્યોએ અત્ય ધધા સ્વીકારવા, પ્રાથમિક શાળાના 
રિક્ષકા સાનતું ખીજ રોપનાર છે અતે તેમના હાથ નીચેતા શિષ્યોનાં મન 
રમસ્કાર્‌ ત્રહણુ કરવા ધણાં યે!ગ્ય છે, તેમજ પૂર્વ મેસ્કારો ઉત્તર શૅમ્કારે 
કરતાં વિગેષ બળવાન્‌ અને ચિરસ્થાયી થાય છે; માટે તેએ પધારે અને 
તેમનામાં શક્તિ હોમ તા દેશતું કક્યાણુ ટરી રકે. એથી ઉલડું, તેઓને 
પોતાના ફર્તવ્યતું ભાન ન હોય તો તેઓ ખરેખરા દેશદ્દોદી અને નિકેદન- 
ફર્ગ છે એ પણુ ભૂકવું નિ. 

ગએ કામતે માટે તેનામાં જે મુણા આવશ્યક છે તેમાંના મુખ્ય નીચે 
આપ્યા છે.:-- 


જ. કર્તવ્યનિણા--એક ર્મસ્કૃત વિઠ્દાને કશ્યું છે કે કાઈ પણુ કાર્ય 
આર્લવું ર્નાહે એ છુહ્દેતું ત્રેયમે લટ છે અને આર્ભ્યં તો “02 ઉતારવું 
ગે ખુદ્ધિતું બીજુ લક'ણુ છે, સાર એવો છે કે કાય આર્ભતા પહેલાં તે 
થઈ શકશે “ક નહિ તે વિષે ખાતરી કરવી, થઈ શકે એવું હાય તોજ તે 
માથે લેવુ, તે માથે લીધુ એટલે ઉઘાગ ને ખતથી તે પૂરું ટરવુ, આ 
ઉપર્થી 2્પ'ટ છે કે જેણે શિક્ષકનો ધધો સ્વીકાર્યા છે તેણે તે બરાબર 
કરવો એ તેતી કરજ છે. આ મારૂ કર્તવ્ય છે અતે તે કરવાને હું બંધા- 
યક હું એમ મતનુષ્યમાત્રે સમજવ જેઈએ, જેમનામાં કર્તવ્યનિટા 
નથી એટલે મારા ધર્મમાં મારે આસક્ત રહેવુ અને તે પરિપૂર્ણ રીતે 
બજવવો એડી સમજ નથી, તેએ માત્ર ભાડતી કામ કગ્નારા જેવા 
છે. કાઈ પણુ કામ સાગ રીતે ૩રવુ હોય તો તે પ્રેમભાવથી અને ધાર્મિક 
છીશિથી કરવું જોઈએ. જે મનુષ્ય પોત'ની કરજ બરાબર અદા કરે છે તે 
સદ્ય ્સંતુટ રહે છે ને તેતે કાઈ પણુ દિવસ ઈનરનતે ભય રહેતા નથી; માટે 
શિહ્નકે ₹મેશ કર્વવ્યપરાયણુ રહેવુ. એમ કરવાથી તેતુ જવન સતોાપમાં 
નિર્ગમન થશે અને લાંબે સમમે પણુ નનું કળ તેને સન્યા વિના રહૈશે નસ. 

3. જ્ઞાનશપત્તિ--જે વિષય શિખવવાને! હોય તેતુ તેમજ રિત્સુ- 


ગડ સિક્ષણશાત્તન! મળતત્ત્વ, ખડ ૧લો, 


પદ્દિનુ પત્પૂર્ણ નાન તેનામાં હોવુ જેઈએ, વિષયનું ગાન જેઈએ તેવું 
ન હોય તો પદ્દતિતું નાન ડઈ પણુ કામનું નથી તેમજ વિષયતુ સાન રેમ 
ને પદ્ધતિતુ અનાન હેય તોયષણુ તે ખાતાનું ડામ ખહુ ચારી રીતે ડરી 
શકમે નહિ જેને વિષય આવડે છે, પણુ પદ્ધતિ આવડતી નથી, તેવે પુમ્ષ 
કામ કરવાનું મત ₹ગે તો ગમે તેવી પદ્ધતિ ગાધી ડાટમે, પચતું જેને પિ- 
ધૃય્‌નુ સાન નથી તેને ઉત્તમ પદ્તિ પણ નિસ્પમેગી છે, મારે જે વિષય 
શિખવવો હોય તેનુ ગ'પૂર્ણુ ગાન ગિક્ષકમા હોવુ જેઈએ. તેણે વિષય બગ।- 
ભૂર તૈયા? કરી વર્ગમાં જનુ જેઈએ. તેલે કાળપન્ત્લ જગતતા સાતમાં 
ટૃદ્દિ યાય તેની સાથે પાતાના નાનમાં હમેશ 9 ડગ્તા ગ્હેતું જેઈએ, 
સારા શિક્ષક થવુ દેય તો હમેશ અભ્યાસક રહેવુ જેઈએ અમુક વિષય- 
માં પસ્પિર્દુ છુ ને ટવે મારે એનો અભ્યામ ફેશ્વાની «૮૩2 નથી એવુ જે 
માને છે તે કદી ઉત્તમ શ્િઠક નીવડતેો નધી જેનો અભ્યાસ દમેશ ચાલ્યા 
ફુ? છે તેજ રિત ઉત્તમ છે 

ડ ૩ શારીરિક ઉપકરણ અથવા શરીરરૂપી સાધન--સારા ગિલ- 
ણુતે માટે સારી તદુઃમ્નીતી ૦૮૨2 છે. મિક્ષડને મધમ નાત મંપાલ્ન કગતાં 
પરિશ્રમ વેદેકા પદે છે, તેના ધવામાં બીદ્ત ઘવા કરતા કગ્વાટશ્વાનું ઓછુ 
હૈય છે, અને તેતે મગ”, આખ, ટાન, અને વાગી હમેશ કામે લમાડવા 
મડે છે આ ડાગ્ણુથી તેનો ધર્મ ગારી ગીતે ખજાવવા માટે તેતી ચરીએ- 
મંપત્તિ અવસ્ય સારી જેઈએ વશી થિટ્ટક શાન્ત મેકૃનિનો છોવાની «૩૨ 
જે, અને નરીચ્મંપત્તિ બારી હેય તોજ તે શાન્ત પ્રકૃતિનો ભઈ શકે 
શરીમ્મંપત્તિનાગગ4માં યાદી લેષમાં એવા ધારે દતો ક જેતે શરીરે 
કઈ ખોડ રેય કે શરી ્મંપૂર્ણ રીતે ક્ગમ્થ ન જોય તે ધમીપનશકનું કામ 
કરી શદ નહિ. નિટાદતે મારે પણુ આવા નિયમતી «22 છે. મનૃપ્યમાત્ર 
અનુકર્ણુધી શીખે છે અને બાળકમાં એ ગુખ વિશેષ છે, માટે તેખ્તી હૃદિ 
એ ખેહખાપણુવણળો, કે અસરાભાજિક ચેટ ડગ્નાડ કે જિજ્વાદોયને લીવે 
અસ્પણ ઉચ્ચા2 ફરેતાર શિદાક નજ પડવા તતેઈ એ, ઘગી વાર એમ માલમ 


શિટ્દાક, તેના આવશ્યક ધમા, અને શિષ્ય ગ્રતિ વર્તન ર૪ 


પડે છે કે વિચિત્ર ચિદ્ટા કરવાની કે અસ્પરે ઉચ્ચાર ડરવાતી ટેવ બાળકને 
શિક્ષક તરક્થી મળેલી હોય છે; માટે મિક્ષકમાંએવા અવગુણુ ન હોવા જેઈએ, 

" ૪. ભવ્ય અતે દખદબાભરેલી આકૃતિ--તાત્કાલિક અસર 
કરવામાં શારીરિક સૌંદર્ય અને ગભીર આકૃતિ ઘણાં બળવાન્‌ છે. ચપળ 
નૈત્ર; તરતું કપાળ, ભાવસૂચક ભવાં, અને સુવ્યવસ્થિત અવ- 
ચવો ગતુપ્યતું મત વશ કરવામાં ઘણાં સમર્ષ છે એ નિઃશય છે, એ તો 
ખરં છે કે પરિણામે જય મેળવવામાં અતે મ્રીતિ પાદન કરવામાં છુદ્ધિ- 
મા અતે નૌત્તિતા ઉત્તમ ગુણ પરજ આધાર છે; પ*્તુ શરીરનું શેંદર્યે 
પણુ આર્ભમાં પ્રખળ અસરકારક છે ને પર્ણામતા જય માપ કરવામાં 
પણુ અંશભૃત છે, સાજીસિકુળાન વ્ઞવસિ (ચહેરા પરથી ગુણુ સમળય છે) 
ચે વાક્યમાં ઘણુ સત્ય છે, 

5.૫. સ્વચ્છતા-રિદાકે જતે સ્વચ્છ રહેતુ જેઈ એ અતે પોતાતો પહેરવેશ 
સ્વચ્ઠ અને પરિપૂર્ણ રાખવો જેઈ એ. તોડા અને અપૂર્ણ પહેરવેશ પ્રેતિષ્ટાર્માં 
હાનિ કરે છે, શિહ્મકનુ બાલ સ્વરૂપ તેમજ આન્તર સ્વરૂપ દરેક ત્રકારે અનુકરણીય 
શેવાં જેઈએ, એ નિર્વિવાદ છે. છો.કરામાં સ્વચ્છતાની કે પહેરવેશની ખામો [ર 
કેરતી વખતે શિહ્મક પોતાને દાખલો! આપી બોધને વિશેષ બળવાન્‌ કરમે તો 
તેકળદાયક થયા વિના *્હેશે નહિ. હમેશ ઉપદેશ કરતાં દાખલે। વધારે અસર્‌- 
કરક છે, પોતાનું વર્તન અને આચાર ઉપદેશને અનુસરતાં નહિ હોય તો 
ઉપદેશ વ્યર્થ જશે એટલુજ નહિ, પણુ તેથી ઘણાંજ અનિષ્ટ *પરિણા।મ 
નીપજગે. શિક્ષકની વાણી ને આચાર એકએકધી ઉલટા જેઈ શિષ્ય પણુ 
તૈપીજ રીતે વર્તતા શીખને. જેમના વચન અને વર્તન વિમ્દ્ધ હોય છે તેઓ 
વશ્રાસપાત્ર થતા નથી કે પ્રતિક પામતા નથી. 

૫-1. ચપળ નેત્ર--શિક્ષકના નેત્ર ઘણાજ ચપળ હોવાં જેઈ એ. દરેડ 
કકરો જેવી રીતે બેકેલો છે તે તેતુ ધ્યાન ક્યા છે તે સર્વ તરફ તેના નેત્ર 
શતાં હોવાં જેઈએ, ઘણા શિક્ષકો જે છોકરાને પ્રશ્ન પૂછે છે તે તરફજ 
વાતાતી નજર ચોંટાડે છે, કાળા પાટીઆ પર ૩ૂઈ લખતા હોય તો! તેમાંજ 


૩૪ શિક્ષણરાસનાં મૂછાતત્ત્વ, ખડ વલે, 


શિષ્ય પર યયા વિના રહૈતી નથી. રિક્ષકની ચપળતા વિઘુતૂતી પેડે સિ- 
ધ્યતાં લત્ણુમાં તેવાજ ગુણુ ધર્યા વિના રહેતી નથી. મત્દ શિક્ષક ટિષ્યોને 
સુમ્ન ખનાવે છે, એવા શિક્ષકનું રિક્ષણુ જનારને પણુ ઊંઘ આવે છે નેં 
તે પણુ સુગ્ન બતે છે; તો બાળકનાં મત જે વિશેષ મંમ્કારમ્રાી છે તેન 
મતા પર્‌ ખરાબ અસ્ર શયા વિના મ રહે ? ચપળતાતે મારે કઈ ધામે 
"પાડવાની કે છુમરાણુ ડરવાની જ૩ર નથી. જર જેટલા મોટા અવાજે 
પણુ શ્ષાન્ત રીતે ચાલાકી અને ઝ્કૂત્તિથી શિક્ષક કામ કરે તતો શિધ્યવર્ગ 
પણુ ચાલાક થયા વિના રહે નહિ, મોટા પિટ મારે તેના સમયના એક 
ચોદ્દાએ એવું કહયું છે 3 “જેકાઈ એના ખાતગી ઓરડામાં એની સાથે 
મંભાપણુ કરવા નતો તે પાછો આવતે ત્યારે અગાઉ હતો તેથી વધાર 
શ?1 ને દિંમતવાન્‌થયા વિના રહેતો નહિ.” અધાત્‌, મહાન પુરવોનાં ચાન 
રિશ્ય આકર્ષકન હોય છે. તેમના ર્મમ્કાર અતિપ્રખળળ અને ઊડા પડે છે, 
અને તેથી પ્રૈચ્ક અને ઉત્તજ/ક ચયા વિના રહેતા નથી, રિક્ષદ્ાએ પોતાનું 
વર્તન ચપળ ,ગખવુ જેઈએ, તેમણે દરેક કામ ચાલાછીથી કરવુ નેઈએ. 
લખવામા, બોવવામાં, અતે અન્ય કામમાં તેમણે ગતિં દર્શાવવી જેઈએ. 
ઘણા શિદ્ાકા છોકરાઓને ગ્રશ્ન પૂછતી વખતે નકામાં શખ્દો બોલી ઠાવક્વેપ 
ટર છે, વળી કેટલીક વખત મશ્ન પૂછવા ઉભા ૩2 છે ત્યારે જેઈ એ તેથી 
વધા? વખત આપી તેમને સુગ્ત બનાવે છે. ફાળા પાટીઆ પર્‌ લખવામાં 
પણુ સુમ્તી બતાવે છે, આ ખધાતી અસર અનિષ્ટ થયા વિનતા ગ્હેતી 
નથી. ઘણી બાબતો આપષણુને નાની અને તજવી લાગે છે; પણુ એડી બામ- 
તતતી અસર કઈ નાની અતે નજીવી થતી નવી, ઘણી અસર અદૃશ્ય થાય 
છ ને તેનુ પરિણામ લાંબે સમયેજ જણાય છે; માટે શિટ્કે દગેક રીતે 
ચપળ થવુ જેઈએ, મન્દ અને સુગ્ન શિટાણુ નિ સાર છે; અને જે ગાળામાં 
એયુ શિક્ષણ અપાય છે તે ગાળા સત્વરીવ, શખતુલ્ય છે. 
પ. «. રેમ અતે દિ હશો અને વિશ્વાસમી તે શિ'્યમત પ૨ 
ને માધાન્ય મૅળને છે તેતે કેર થતું અટકાવવા ચેશ અતે દિલમોજની 
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શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મા, અને ક્ષિષ્ય પ્રતિ વર્તત,ત 2૧ 


જર છે, આપણુ ઘુદ્ય ઉઘાદું ડર્યા વિના અને સામાં માણુશને પ્રેમ 
આપ્યા વિતા આપણે તેનો પ્રેમ મંપાદન કરી રાઇીએ નહિ. છોકરાઓની 
મોગ્ય આશાએ તે ઉમેદ આપણે ઉત્તેજરી જેઈએ નેં તમ કરી જેઈએ. 
શિદ્યક શિષ્યને મદદ કરવી જોઈએ અને ઉત્તેજન આપતું - જેઈએ. 
એની નાદાતી અને અવિચારી ભૂલે તરફ ધૈર્ય અને સહનશીલતા રાખવાં 
જેઈએ, એના તરક્‌ માતાના પ્રેમ જેમા ગાડે નહિ, પણુ પિતાના પ્રેમ 
જતો ડાલા અને આરંભમાં સટજ સખ્તાપ્વાળા પણુ અત્તે ટલ્યાણુકારક 
ગ્રેમ દ્્ઞાવવો જેઈએ, અને એને આનંદે આનંદી અને એની દિલગીરીએ 
દિલગીર થતું જેઈએ. એના હૃદ્યતી જંદર પ્રવેશ કરી મતોભાવનું મંપૂર્ય 
જાન મેળવવું જેઈએ. આતીલડ શિટક તરીકે વિજયી થ્રો તેતું એજ 
કારણુ થતું, છોકરાંનાં હદયની પરીક્ષા કરી તેમત! મતોભાવ જે]ી સારી 
રીતે એ સમજતો તેવી સારી રીતે તે છોકરાં પણુ સમજતાં તહોતાં; અતે 
ઘણીવાર આતવૌલ્ડ તેમના મનોભાવ કટી બતાવતો તેથી તેઆ અચરજ 
પામતાં, અન્ય હૃદયની પરીક્ષા ડરવાની આ રાક્તિ શિક્ષકનું અવૌકિક 
બળ છે ને. એજ તેના વિજયનુ ર્ટસ્ય છે, જે એની રીતે અન્ય મન અને 
હૃદયની પરીક્ષા ફરી તેની અપૂર્ણતા અને ગુણદોષ નણે છે તે તેને મોગ્ય 
માર્ગે ચદ્રાવી શકે છે. કોઈ પણુ વિધયમાં શુ સમજતું અઘર છે ને કઈ 
ખાબત અધરી હોવાને લીધે % તેનો મમે ન સમન્તવાને લીધે ભત પર 
ખૂરાબર્‌ ઠેસાવવાની જર્ર છે, એ જે શિક્ષક બરાબર સમજે છે તે પોતાનો 
ધમે ઉત્ષટ રીતે બજવી મકે છે તે ઉત્તમ શિક્ષતી ગણૂનામાં ' આવે છે, 
દરક વિષયમાં ગુચ્વણુભરેલુ શુ છે તે શોધી કાઢી તે પર્‌ યોગ્ય વિવે- 
થન કરવાર્માંજ શિક્ષકની ચાતુરી રહેલી છે. પણ્‌ થોડાજ શિક્ષકોમાં એડી 
ચાતુરી «તેવામાં આવે છે. 

(_ હ. આનન્દરી સ્વભાવ અને ઉત્સાહુ-કટલાક શિક્ષકો સહજ સદજમાં 
ચીડવાઈ જય છે, અને કેશ્લાટને મસ્કરીભરૅલી ટીડા ડરવાની ટેવ હોય્‌ 
છે, જેમ અતિશય હસવા હસાવવાની ટૅવ બાલિશ છે, તેમજ અતિશય 


, ડર ફિટ્ષણુલાગતાં મૂ્ઈતત્ત, ખડ ફલે, 


ઉદાસી પ્રકૃતિ અને ગર્ભર્તા પણુ શિધ્યવર્ગને ડટળે! આપે છે, સિવ્ય અતે 
શિક્ષક વચ્ચે જેટલુ અન્તર આવશયફ છે તેટલુ સચવાય તેરી ગભીર્‌ અતે 
કૈદ રીતધી અતે તેનીજ માધે આનન્દ લ્વભાવર્ધી રિધ્યતાં મંત વશ 
થાય છે તે શિદધ્તું ગૌમ્વ સથવાય છે. થીડીએ સ્વભાવ એ ઘિદ્વ- 
દતુ મોટામાં મોર્ડું દઘણુ છે શિ'્યતી જલા જેઈ મિજાજ ખોયો, તેતે 
ભૂવોગ્ય શખ્દો કહેવા ને તુકાગ ડશ્વા, એ ચાચા શિહાકના લટ નથી. 
ઉત્તમ શિક્ષક ઉદાસ રહેતો નધી દે રસાજ્સ ફરતો નથી, તેનું વર્વત 
સ્વાભાવિક છે, તૈ નિરાશ થતો નથી, પણુ આશાથી ભલે હય છે. 
ની ડટતા અને ગાંભીર્ય, ધીરજ અતે મધુર વાળી, તિમશ છોકરાઓમાં 
નભાધણુ કત જત્મ આપે છે અને આવિધાસતે] નાશ કરી વિકાસ 
શે ને હિંમજ પજ એવો શિક્ષક ન્યારે શિક્ષા કરવા મેય વર્યન જુએ 
સ્ત આકવકજ € ક પોતાની નાપર્મદમી જે સુશ્મો બતાવ્યા વિના રહેતો નેધી, 
અને તેથી પ્રેગ્ક અતે દડી તગર પગુ રહેતો નથી, 

વવન ચપળ ,ગખનું જેઇ -પે ઉસસાદ પણુ આવકયક છે. ઉશાઠી દિકાક પોતાના 
લખડામ॥ બે!વવાત્રા, અને જાડરતિ હમેશા કામમાં શેક રાબ છે, ને 
ઘણા તિહકા છોકગઓને ત્રસ પ" ઉતસાહ એજ શાળાનુ ઝત છે. શાળામાં 
કે છે વળી કનવીફ વખત ગરશ શેનાપાં આવે તો તેમાં બહુધા મખ્ય 
વધારે વખત આપી તેમને સુન્ન બ દિન વર્યતતી શસ? હિષ્ય ૫2મયા 
પણુ જરી બતાવ છે આ બધા હાથ્‌ સો છિષ્યવર્મમાં ઉત્સાહ દેખાય છે, 
નમી ગી બાબતો આપણને નાતીડડ પગ ગ્રનટ થાય છે. ઉત્સાી શિદક 
તોતી અસ? ડઈ નાતી અતે નછવી દ બુટ અતે મંતોય બેજ ગોવા 
છે ે તેનુ પશ્ષિમ શામે સમમેજ જ ૪ ઘાદ પાગ તેતે મળતો દોય 
ચપળ મનુ જેઈએ. મન્ટ અતે સુસ્ત શિશ. ,/,૮0૪) અને મળતી અપેદપ 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્પ, અતે શિષ્ય પ્રતિ વર્વત,_ ૩૩ 


સમજધી ઉત્સાહ ને ધંધા પર પ્રેમ ઉત્પ્ન યાય છે અને એ યુણોથી 
ઉત્ર પરિણામ આવ્યા વિના રહેતાં નથી, 


૧૦, આ ઉપરાંત ધા! ખીન્ત ધણા ગુણોની જરર છે, તેનામાં 
ધેર્ય હોવું જેઈએ. કોઈ વાત શિપ્યના મતમાં ત ભતડી તો તેથી ચીડવાઈ 
જવું ન જેઈએ કે એને તો શિખડી શકારેજ નહિ ગમ પણુ વિચાર ન 
લાવવો જેઈએ. ધૈર્ય રાખી યુક્તિમયુક્તિથી તે બાબત તેના મનમાં ઉતાર- 
વાર્મા મહ્ઞાજ રહેવું. વળી શિક્ષકમાં પોતાની શક્તિને વિષે યોગ્ય વિશ્વાસ 
પણુ જેઈએ, આ કામ મારાથી થશે એવી જેનામાં ખાતરી નથી તે તે 
બરાબર કરી શકતો નથી. આને માટે અગાઉથી બરાબર તૈયાર થવાની 
જરેર છે, સ્વભાવ પણુ શાન્ત રાખવો જેઈએ. ડોધને વશ થઈ, 
આત્ઞાભગ કરનાર કે જક્ી શિષ્યને અયોગ્ય શિક્ષા ઢર્વી નહિ. સંજેગને 
અવુસરી વર્તી શકે એવી કાર્યદક્ષતા અને પહોંચ હશે તો કોઈ પણુ ગ્રમગે 
હરકત પડશે નહિ, વળી તેણે દૃછિદુ ઊંચામાં ઊંછુ સખવું. કોઈ કામ 
ગમે તેમ નહિ, પણ્‌ ઉત્તમમાં ઉન્તમ રીતે પૂરૂં કરવા પ્રયાસ ડરવા, આમ 
આદરી ને આશય ઊંચા રાખવાથી દરેક ગફારનો સુધારો થશે. 


ડં૪ શિજષ્થાન્તાં મઉવરત ખંડ યલો 


પ્રકરણુ જું. 





શિષ્મ અને શિક્ષક ઉભલયને ઉપદેશ? 


શાળામાં નીતિનું શિક્ષણ--શાળાના વખતમાં અનથથ મળે તે 
પ્રમાણે તેમજ શિટ્ઢાણુતા પ્રસ્ગોનો કાભ લઈ છાકગંતે અન્ય તરફતા ધમો 
વિ શિદ્ધાણુ પાય છે તેમને સિખરરામાં આત છે 9 તેમણે શિક્ષકની, 
મામાપની, તેમજ વડીલોની આ માર જેઓના #ાઘમાં અધિકાર 
€ા૫ તેમજ જેએ નમાં અતે વયમાં તેમતાથી મે? ?ય એડ નાન 
₹#દ્દ અતે વયે.ટહ પુરવોને માત આપવું એ તેમે! ધર્મ છે એમ તેમતે 
શિખ41માં આવે છે તેમજ સમાન વયતા અન્ય બાળા સાથે તેમબે 
“રી શીત વર્નકુ તે પણુ તેખ્તે શિખવવામાં આતે છે તેતે ગમૃતિમા પણ 
પ્ટલુક શિક્ષણુ અપાય છે પોતાની જસ .ઇજે રાખડી, ન્યાયથી વ “૬, 
અતે નમડાંતે મદદ ઠર], આના રલે ગમતમાં પણુ 9ળવાય છે 

સ્ત્રાભિમાનની ડેળવણીની અગત્ય--આ રીતે ઘણા મણે 
જવા તન્‍્ક ધાડ કે ઘણ લના અપાય છે દોપણુ -્વાભિમાનતી જત્તિ 
ગ્રેગ્વા અને કે1વ4 4-૬ “એ એટલુ લહ અપાતુ નથી તે તરક 
વિશેષ લક્ષ આપવાની જર છે બાવ્યાવત્યાથીજ બાળડતી એ 
અસિ ળરાવર્‌ કળવી બેઈએ વિચાન ઠના માતમ પડમે કે દિ 
તા, જોગ, અતે અપનધોમાના ધણાખ । આ ગુણના અભાવથી 
પ્રય કે પરેલ રીતે થાય ઝે અને એ સમનગે ત્યાર એ શુખ્‌ કેળનવાનુ 
અતે પૉષવાનુ મહત્વ નમન્તશ જે૪્ને પોતાની મેગ્યતાની ખરી સમખ્જ 
છે તેએ ભાગ્યેજ શરીરે ચંદા ન્હેગે, કે ગદા નેમેવા કપડા પ?રથે ક જે 
અનિયમિત વર્તન કે” આચાસ્થી શરી? નિર્માય કે કદ્પુ યાય છે તેવા 
આચાન ભાગ્ેજ ચાતરી કે ઉવેમ્ગથી સાસારિક શતિ સુધરે છે અને 


[શિષ્ય અને હિદ્નક ઉભયને ઉપદેરા. તયપ 


સુખસંપત્તિમાં લાભ થાય છે એમ ન્નપ્યા છતાં ભા-મૅજ્ટ આળસુ રહેશે, 
જેએ સ્વાભિમાની છે, એર્યાત્‌ જેમને" પાતાને વિષે માનની લાગગી છે, 
અને જેમને પોતાની મોગ્યતાનું ભાન છે, તેએ આમ દી પણુ વર્તગે નહિ. 
તેમજ જે ગ્વજન કે સ્વન્નતિના લેદે તરક તેમને પ્રેમ અને સમાનભાવ 
% દિલસોજી ઉત્પન્ન થવાં જેઈએ તેએ તરક ભાગ્યેજ ખાતાને ધર્મ બન્ત- 
વતાં ચૂકે, આ ગ્રમાળે સ્વાભિમાનતી ૬ૃત્તિ બરાબર જળવાઈ રમે તો 
તે દુર્વુધિમાં જતાં મનૃધ્યને અટકાવશે, 
સ્ત્રાભિમાનતું સ્વરૂપ--સ્વણભમાન એ ગવ અથવા * અતિશય 
ઊચા વિચાર અને દીનતા એ ખેની વચ્ચે રછેલુ છે. ગર્વિટ પુરષ પોતાની 
ગક્તિઓ વિષે ઘટે તેથી વિમેપ ઊંધા અભિપ્રાય ખાંધે છે. આથી "છેવટે 
દુમ્ખ અને હાનિ ઉત્પન્ન થાય છે; કમદ પોતાની શક્તિ બરાબર 'ેળવવા 
તરફ દુશળ ઘવાષી ગેરલાભ થાય છે અને પરાજ્ય પામવાધી દુસ્મ 
ઉત્પન્ન થાય છે. એથી ઉલડું, ખાતાની ગક્તિને વિષે અવિશ્રાસ હોય “તો 
તેથી પણુ અનિષ્ટ પરિણામ નાપરે છે. જેમ ગર્વથી મનુષ્ય પોતાની 
શક્તિને વિષે અયોગ્ય વિશ્રાસ ખે છે અતે તેથી તેને કેળવવા કે સુધા- 
રવા પ્રયત્ન કરવામાં શિથિલ થાય છે, તેમ અવિકાસથી ટંઈ પણ્‌ સારૂ 
કામ કરી શકતો નથી, પોતે શક્તિમાન્‌ છે હતા અવિશ્ચાસથી તેની શક્તિ- 
એઓ મનન્‍્દ થાય છે. તે ડાઈ મોડુ કામ માથે લેતો નથી, કમકે તેનામાં 
શક્તિ છે છતા નથી એમ તે અવિશ્વામથી ધારે છે, આ ત્રમાણું અવિ- 
શ્વાસ તેમજ અતિવિશ્રાસ બંતે અનિટ છે. સ્વાભિમાન એ ખેની વચ્ચે 
રહેશ છે ગય અને ઉદ્ધતાઈ જેમ નિન્ઘ અને ટાનિકારક છે, તેમ ખુશા- 
મદ ક ટાછણા પણુ તે]ીજ નિન્ઘ અને લાનિકારક છે. મધ્ય વૃત્તિ જે 
મ્વાહિમાન તેન્ટ ઉત્તમ છે. અવિવેક્‌.કે અતિવિવેક વર્ન્ય છે, યોગ્ય વિ- 
વકજ ગ્રાલ છે એ ટમેશ યાદ રાખવુ, ધણા રિદાકોને આનું ભાન નથી, 
તેએ ઘણીવાર ખેમાથી ઝે છેદાજ પકડે છે. વિવેક દશાવે છે તો તે 
અનિડિ4ક ગઈ ખુશામદનુ “49૫ ધાદપુ ૩: છે. કેવા વર્તનમાં ને 


દ 
ફુ શિક્ષણુશાસ્તનાં મૂછાતર્વ, ખડ 161, 


લખાણુર્મા અવિવેક રહેલો! છે તેવુ તેમતે ભાન તધી. તમણે હમેશ 
મોગ્ય પર્યાદામાંજ રહેતુ જેઈએ કે તેથી યોગ્ય વિવેક અતે સ્વ્રાભિમાત 
સચવામ, પૂન્ય વર્ગ તરક થમેશ ઊંચી ભાવના રાખડી અને તેનો પોય 
સત્કાર કરવો એ સનુષ્યમાત્રતો ધર્મ છે; પરતુ એ ધર્પમાં કંઈ તીયતાથી 
થર્તવાતી જરર નથી, પૃત્ત્ય પુમ્યોને પોતાતો ધર્મ ખમળર ખળવીતેજ 
શજી ફરવા, ર 
સ્વાણિમાન ગને વિવેક--આનો અમે એમ પણુ ન સમજવા 
જ વિવેકની મર્યાદાનો અમે પણુ ત્યાગ કરવો ૬૪ છે, વિવેકની મા* 
દાનું લવમાત્ર પણુ ઉટ્તઘન ન કરવુ તેમજ અતિદીત ઝે કૃપણુ વર્ડ 
ન રાખવુ એતુંજ નામ સ્વાભિમાન, એ વૃત્તિ ૬2 રિક્ષકમાં હોડી 
જેઈએ અને તેણે ખાળકમાં પણુ એ કેળવની જેઈએ. આ ઉપર 
થી સમનતયુ હશે કે સ્વાભિમાન કઈ વિવેક 'ે નખ્તાથી લેશ પણુ વિસ 
તથી, ઉલ્ડું, સ્વાભિમાન વિવેક ઉત્પન્ન કર્‌ છે. જેતે પોતાને વિષે મોગ્ય 
અભિમાન છે તેતે અન્યતે વિષે હોય એ સ્વાભાવિત છે; માટેક સવા* 
[ભિમાતી વિવેઈી હોય છે, જેમ તે પોતાની તરફ અત્યતી ઉદ્ધતાઈ સદ 
કરતો નથી; તેમ તે અન્ય તગ્ક પણુ ઉદ્દતાઈ દરાવતો નથી. પોતાની તરા 
અન્ય પુસ્ષની દીન વાણી દીન આચાર જેમ તેને પ્રિય નથી, તેમ તૈ 
અન્ય તરક એવુ વર્વન દાખવતો પણુ નથી મત્મેક યુમ્યની યાયના કરની 
એમાં તે સ્વાભિમાનનો લોપ સમજે છે તેથી તે એ માર્ગે કદી પણુ જતો 
“નથી, હુરિએ ચાતકની અન્યોક્તિયી એવા મુસ્ષોને કલુ છે કે જેને જેતે તમે 
જીએ તે તે પ્રતિ દીન થા મા, અમીત્‌, કૃપણુ યાચના ડરો મા, 
1 ઉપરૃધી સમશ્નમે કે સ્વાભિમાનનુ ખરૂ સ્ષમ્પ «તણુતુ અને તે ગ્રઢણુ 
આવશ્યક છે. ર 
સ્વાભિમાનતા ગમંરો!--સ્વાલિમાનમા કબે બાબતો લમામલી છે. 
પતો માન મેળવા જરરના ગુણો માપન કરવા અતે પછી એ ગુણે 


શિપ્ય અતે રિદ્દષાક ઉભયને ઉપદેશ, ફણ 


પ્રાપ્ત થયાધી કનું વર્તન હોકું જેઈએ તેષું જાન ઉંડું, માન મેળવવા માટે 
કેયા ગુણોની જ્રર્‌છે તે ન્નણુવુ અવર્‌ નંધીઃ કેમકે જે ગુણોને લીધે આપે 
અન્યને માન આપીએ છીએ તે ગુણો મેળવવા જેઈએ એ તરત સમન્તય 
છે, એવા કેટલાક ગુણો વિષે તીચે સૂચના ટરી છેઃ-- 

૧, શરીરસે।ન્દર્ય-જેમનામાં શરીરસાન્દર્ય હોય તેમતે મધમ દરિએજ 
મનુષ્ય માન આપવા લકચાય છે. ભવ્ય ડાન્તિ ત્તેવાથી મનુષ્યમાં તે ફાન્તિ- 
માન્‌પુર્ષ તરક માનતી લાગણી ઉત્પન્ન ચાય છે. જેમની શરીર્સંપાત્તિ સારી 
હોય, જેમના “અવયવો સુશ્લિર અને સત્રેમાણુ હોય, અને તેત્ર,ચપળ હોય, 
તેમના દરીનવીજ મનુષ્યનો તેમના તરફ પ્રેમ અને પૂન્યભાવ ઉત્પન્ન થાય છે, 


2, મરીરસૈન્ટર્ષષી પ્રથમ દષ્ટિએ જે પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે તે શરીર 
સૌન્દર્ષ સાયે સાન હોય તોજ રહે છે; નદિકર કેમાંથઈ જતો રહૈ છે. 
મનુષ્યની સાથે મંબન્ધમાં આવતાં તેના મતેગુણુની પરીક્ષા થાય છે, શરીર 
સોન્દર્ય તો તરત દરથી પણુ જણાય છે; પગ્તુ તેની માનસિક શક્તિઓ 
વિષે જ્ઞાન મેળવવા તેની સાથે પરિચયમાં આવવાતી «તર છે. વાત દશ્વાનો 
પ્રમંગ મળવાથી કે અન્ય રીવના પરિચયથી, તેનુ સાન કેતુ છે, તે બહુશ્રુત છે 
% શેકુચિત દષ્દિવાળા છે, * “ડીન વિષયે! મ્રહણુ કરવાની તેનામાં શક્તિ 9 
જુ પ્રિસિત વિષયોની અદપ મર્યાદામાંજ રહી શકે છે, ગમે તે કોઈ વિધંય 
પર્‌ સ્વતન્ત્રવિચાર્‌ દશોની શકે છે કે અન્ય મતને અધીન રહેવાની તેને રેવ 
પડી છે, એ વગેરે બીજી તેની માનસિક શક્તિની પરીકા થઈ શહે છે અને 
ત્તે શક્તિ ઊંચા વર્ગની હોય તોજ તે તરફે પ્રેમ બંધાય છે; નહિડર્‌ તે તરેક્‌ 
ગરીરસપત્તિથી આપાતત*--પ્રથમ દરીને --બંધાયલેો પ્રેમ તરતજ લુપ્ત થાય છે, 

૩. હદયની પવિત્રતા-શરીરસપત્તિથી કે નાનસપત્તિથી માનની ૬ૃત્તિ 
જુ આશ્ચર્યની ૬ૃત્તિ ઉત્પન્ન ચાય છે, તેમજ મથમ દર્શને પ્રેમ પણુ ઉત્પન્ન 
આય છે; પરતુ ખરો પૂજ્યભાવ તો હદયની પવિત્રતાથીન ઉત્પન્ન ચાય છે. 
વ્યવહારમાં લાભ માપ કરવામાં શર્‌ીર્સપત્તિ “અને નાનર્મપત્તિ જેઢવાં ફાવે 


૩૮ શિતૃણ્‌માસ્ત્રનાં મૃળતત્ત્ત. ખંડ 1લે. 


છે તેટલી એ પવિત્રતા ફાવતી નથી એમ ઉપલક ન્ેનારને તેમજ અધધ 
કાળ મારે અતુમાન માધનારતે લાગૅ છે; પરંતુ જેમ જેમ પક્ચિય 
વધતો જય છે તેમ તેમ એ ઝુણોતી ખુબી સમનનતી નય છે અતે 
શરીર્મપત્તિ અતે નાનનંપત્તિ દેવા છતા જેમનામાં એ ગુણ હોતા 
નથી તેમતે માટે એ ગુણોનો અભાવ માલમ પડે પૂજ્યભાવ ગતો નથી 
સયશીનતા, વાણી અને આચરણુનું એક્ય, નિયમાનુસાર વર્નત, સ્તરને 
માટે કે અત્ય કારણુથી, તિયમમાથી ગ્રથક્ષિત ન થવૃ, દયા, ઉદારતા, ડ્રમ 
શ્રમાતભાવ, ન્યાય#સિ, પિનય, ધૈર્ય, ઠામા, નંમ્કારી વાણી, સ્વાભિમાન, 
પયાદિ નીતિના ગુણુ છે. એ ગુણે સેકંગુ ક્ષમન્નતા નથી ગાહ પરિ 
ચય થયા વિના એ રુશનવી પરીણા ચતી નથી, પન્તુ/ પૃવ્યભાવ તતોગે 
નીતિત્રુણાજ ઉત્પન્ન કરે છે એ નિ સશય છે, નાની મુમ્વોમાં એ ગણો 
હોય એમ રસર્ય “ઈ ધા? એ વાજબી છે, પનતુ / ઘણીવાર તેમતામાં એ 
શુણુનો અભાવ દવામાં શાત છે, એટલુજ નહિ પણુ ત્રાનતે લીવે 
શતીતિતા મામી મોધડામાં અને યુક્તિથી અનીતિભરેલુ વર્તન પણ 


શિષ્ય અને શિક્ષક ઉભયને ઉપદેશ, ૩૭ 


ઉત્પન્ન થતી નથ, તો આપણામાં એવા અવગુણો હેય તો આપણી તરક 
ખીનનતી માનરૃત્તિ ડેયાંથી ઉત્પન્ન થાય ? 
નીતિવિષયક કેળવણ્‌ી-બાળકાને કેળવવાં એ જેમનો ધર્ષ છે તેઓએ, 
એટલે ત્વાખાપ, શિક્ષક, અને રાન્યતન્ત્રીઓએ, તેમનાં તન, ણુદ્દિ, અને નીતિ 
ત્રણે કેળવવા તરૃદ ધ્યાન આપવું એ તેમતી ફરજ છે.- તરણું “અવશ્ધામાં 
માલમ પડતા ઘણા શારીરિક, માનસિક, અને નીતિવિયયક રોષે બાદ્યાવક્થા- 
માંમોગ્ય શિક્ષણુને અભાવે માલમ પડેછે અને આગળ જતાં એ રોષે 
એવા પ્રમ્ઠ્ર થયલા હોય છે જે તેમનું ઉચ્છેલ્ન કરવું દુષ્કર, રે અસાધ્ય થઈ 
પડે છે, આનો દોષ માબાપ, ગુમ્વર્ગ, અને રાન્યતન્ત્રીતે શિર આવે છે, 
દાખલા તરીકે, શરીર્તી કસરત તરક્‌ તેમજ તેની પછિ અને રૃહ્દિ તર૬્‌ 
માબાપ અને ગુરુ અનાદર દર્શાવે અને રાનયતન્ત્રી તદપથી તેવા ગુસ્તું શાસન 
થાય નહિ તો બાળકને તમણુ અવસ્થામાં ઘણા રોગો થાય એ નિર્વિવાદ 
છે, વહેલા ભેઠેવાની રેવ, ઉદ્યોગની ટેવ, નિર્યામિત કામ કરવાની, ટેવ, 
બાહ્મચર્ય, મિતાયાર, સસ્કારી વાણી, વગેરે માબાપના ને ગુના દાખધા- 
થી છોકરાં શીખે છે. હમેશના શિક્ષણ્વિષમાધાં શિક્ષકો . ધારે તો 
શિષ્યોમા ઉચ્ચ ભાવનાઓ ઘણી રીતે ઉત્પન્ન કરી શકે, વાચનના પાઠમાં, 
પતિહાાસમાં, અતે જીવનચરિત્રેમાં અનેક દદાન્તો ભાવે છે, તેમાંથી સારી 
ભાવના ઉત્પન કરી દુર્વાસના દૂર કરી શકાય. શિઢ્ઠાક પોતે સસશીલ, 
ન્યાયી, ઉઘમી, નિયમિત, દયાળુ, ઞંસ્કારી, અને વિવેકી થઈ ગ્રયક્ષ તેમજ 
પરોક્ષ રીતે શિષ્યમાં એવા ગુણો ઉત્પન્ન કરી શકે. એતિહાસિક ચરિત્રે* 
માં પૂ#્ય ભાવના તર પ્રેમ અને આદરભાવ ઉત્પત્ર કરી તે મેળવવા 
શિષ્યવર્ગને પ્રેરી શકે; તેમજ દૃબત્તિ તરક તિરસ્કાર ઉત્પન્ન કર્‌ તેમાંથી 
દર રહેવા બોધ કરી શંકરે માખાપ અતે શિક્ષક બંને ધારે તો પરસ્પર 
સમાશમથી છોકરાના તન, યુદ્ધ, અતે નીતિના દોષો દૂર કરી તેમનુ કરયાણ 
કરી શકે, વર્તન પવિત્ર રાખી દાખલાથી તેમજ સદુપદેશયી તેમનામદે 
ઊંચી ભાવનાઓ ઉત્પન્ન ફરી એ તેમને ધર્મ છે. 


જન મિટ્ષણુરાન્રરના મૃળતત્ત્ત ખડ 1લેા 


ઉપદ્શપંચક--ગિપ્ય અને શિક્ષક બંગેસે તીચેના પાચ ઉષદેશે 
હદ્યમા કોતરી રાખી તે પ્રમાણે મેન વર્તવા પ્રયાસ કરવો -- 

૧ ઉદ્વાગ--ઉદ્યોચ વગર્‌ .ઈ પણુ સાષ્ય નથી એ સર્વ 
પિદ્તિ છે ઉવાગ વગર આપણુ જ4ત ટળ શકતુ નથી જટિમંડળ 
મા પદાર્ષમાત્ર કોર્ટ પણુ પ્રકામ્ની ગતિને અધીન છે આ પ્રમાણે આ 
પણુને સહ” માતમ પડશે 8 આપણે ઉદ્યોગ ડરવાજ જ-્મ્યા છીએ 
આમ છે છતા પણુ આપણામાના કટના બધામાં ઉદ્ઞોમતી ન્યૃતતા જવામા 
આપે છે! એ ન્યૃનતા દૂર કનના તન્ક્‌ આપણે ગ્રધમ લહ શઆપવું યાદ 
શખવુ કે ઉદ્યોગમાન નીતિ છે આ થળે ઉદ્યોમતો અર્ધ સદુવોમ 
મમજ્વો ઉઘોગી પુરવા સાધારયુ યુદ્ધિવાળ દેય તોપણ તીત ખુ 
માન્‌ પણુ અવુઘૉમી પુમ્ળો કરતા દુનિયામાં વધારે આગળ પડતા થાય 
છે નેતે સામાન્ય રીતે ગુદ્દિ ડડીએ છીએ તે પણુ બ,ધા ઉવ્વાગનુંજ 
ફળ છે એક વિદ્દાન્‌ મ્રન્થક્તા કહે છે કે ઉવોગરૃત્તિને પન્પિર્ણ ઢળાએ 
પહોચાડી એતુ નામજ મુદ્દ આ ઉપરથી જણામે કે ઉઘાગથધીજ થુદ્દિ 
ખાતેછે હૃરિશે ઉવોમી પુસ્ષતે પુસ્પસિટ-પુસ્ષમાં સિટ્સમાન, શ્રે ૭-કવો 
છે તે વાજગી છે ઉદ્વોમી પુરયને લત્મી શોધવા જગુ પડતું નથી, લઘમી 
તૈને મોધતી આવ છે ઉદ્યોગી પુમ્ધતા મનમાં કુવિયાત ઉત્પન્ન મતા 
નથી મતૃુધ્યમન ક્ષતમમાન છ જેમ ક્ષેતમા કઈન વા?એ તો ધાત્ર ઉમમે, 
તે ગ્રમાણે શાપને ઉદ્તોગી સ્કી મનમા સારા વિચારે! દાખલ કરીએ નહિ ભ 
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છે. આના ઉત્તરમાં કૃષ્ણુ અર્જુનને અભ્યાસ કરવાતે! ઉપદેશ કરે છે, તે 
કહે છે કે હે મહાબાહો, મન ચંચળ છે અને તેને ફાણુમાં રાખવું કઠેણુ 
છે એમાં સંશય નથી, પરંતુ, હે કુન્તિસુત, અભ્યાસથી અને વૈરાડ્યથી તે 
નિયમમાં રાખી શકાય છે, આ ગ્રમાણે મન ચંચળ છે, તે ઠદી પણુ આ- 
ળસુ રહી શકતું નથી; અને તેને નિયમમાં રાખત્રાના ઉપાય માત્ર અભ્યા- 
શ, ઉદ્યોગ છે, “ઈ કહેશે કે ઉધોગ તા કરીએ, પણ્‌ ફૂળ ન થવાથી 
નિરાશા થાય છે, તો એ કહેવું ભૂલભરેલું છે. ઉવાગ કર્યે] એટલે આપણે 
આપણો ધર્મ બજવ્યો, પછી ફળ ન થાય તો આપણે દોય નથી, નસી- 
ખનો નાશ કરી આત્મશક્તિ મમાણે ઉવાગ કરે, યતન કર્યા ૭તાં સિદ્ધિ 
ન થાય તો તેમાં શો દોષ છે ? ખરખર, જે ઉધ્ધમ કર્યો નય છે ને જે 
કેઈ કરે છે તે ઈશ્વરતે અર્પણુ કરે છે, અર્થાત્‌, પિર પર આધાર રાખી જે 
સતત ઉધઘમ કરૈ છે, તે ઉત્તમ પુરષ છે. પુરુષે ઉઘમ કરવો, ફળની આકદ 
રખી નહિ, આવા ઉપદેર ગૌતામાં ટલો છે. “ કર્મતેજ વિષે તતે અધિન 
કાર્‌ છે, કૂળતે વિષે અધિકારન થાઓ, તને કર્પદ્ળની તૃષ્ણા ન થાઓ”. 
કથં છે કે “તું જે ફરે, ક ખાય, કે હોમે, કે દાન આપે, કે તપ કરે, તે 
સર્વ, છેં શૈન્તેય, મતે અર્પણુ કર.” આ પ્રમાણે કર્મ પથિરાર્પણુ કરી 
કૂળાની અખેટ્ષા રાખવી નિ એ અમાન પ્રથમ ઉપદેશ છે. 

૦% દહતા શખવી એ ખાજે ઉપદેશ છે. ઘણા પુમ્યા પવતચકીની 
પડે ચલિત હેય છે. એક વાર એક નિશ્રય કરે છે ને તરતજ તે નિશ્રય 
ખદલી નાખે છે. અમુક બાખત વિષે નિશ્રય કરતાં મનુષ્યે ઊંડો વિચાર 
કરવા નેઈએ અને નિશ્રય કર્યા પછી તેમાંથી ડગવુ નહિ. એવા સત્પુસ્ો 
વિર હેય છે. તેએ રતુતિપાત્ર છે. એક શ્લોકમાં કહ્યું છે કે 
પર્વત્સે ભારે છે, તેથી પૃથ્વી ભારે છે, તેથી ન્ગરૂખીજ ભારે છે, 
જગર્‌ખીજથી પણુ જેએ] ગ્રોલયકાળે પણુ અચળ છે, એવા મદાત્માઓ 
ભારે છે, આ મમાણે જેઓ વિનાશકાળે પણુ ચળતા નથી તેએ 
મહાત્મપદને ોગ્ય છે અને એવા પુરષો ોડાજ જેવામાં આવે છે, એવા 


જર શિક્ષણુશા્બનાં મળતત્ત્વ. ખંડ યલો, 


ઉગ્ય આશય રદિસમીપ રાખી વર્તવા પ્રયાસ કરવો એ આપણે ધર્મ છે. 
જૃટલાક મતુ'મેો સદજ સહજમાં વિચાર બદકી નાખે છે, કેટલાકમાં 
"વિચારને વળગી રહેવાની દિમત હોતી નથી, અને ટલાક ખીનાએના 
સમશ્વવવાથી નિશ્ય ડેરી નાખે છે, ડાલા મુમ્વે વિચાર ગાંધતાં પહેલાં 
બારીક તપાસ કરડી, પણુ બાંધ્યા પછી બને યાંસુધી તેમાંથી કદનું તદિ. 
આ ડહેવાનેો ઉદેશ એવા નથી જ મનુવ્યે ભુલભરેલા વિચાર મદલવાજ 
નહિ, ભૂવ કબૂલ કરરી એ સત્પુમ્યતું લટ'ણુ છે; પરતુ ભને ત્યાંસુધી એવા 
મર્મગ એજછા આવે એમ વર્તવુ, શિદ્કને આ ઉપદેશ ધણો જરરતે! છે. 
જેએમાં દહતા નથી તેએ શાળામાં નવસ્પ્રા રાખવામાં કદી ફરક પામનાર 
નથી; અતે વ્યવસ્થા વચર યિક્ષણુ કદી પણુ સફળ થશે નટિ. 

૩ જેવી ડહેણી તેવી રહેણી રાખવી, એ ત્રીજે ઉપટેન છે. 
ઘણાં વાચનપુસ્તક્ામાં તેમજ જવનથરિત્રેમાં તીતિના અતેક દાખલાએ હોય 
છે, તેતો ઉપદેશ નિશાળમાં પ્રસગે સંગે કરવામાં આવે છે, તોપણુ તેતે! 
સમ્કાર જેવો જેઈએ તેવો ઊડા પડી શકતો તથી તેનું કારણ સું છે ? 
વિચાર કરીશુ તો માલમ પડશે % તેનુ કાચ્ણુ બોલ્યું કઈ અને ડડ 
કઈ એ સિવાય બીજી ટઈ નથી. નાતિતા બોધ કરનાર પુરજોનાં વર્તત 
અને શબ્દ વગ્ચે અકય હોય, જેવા બાધ કરતા હોય ઉન રીતે વતી 
બતાવતા દોય, તો તેમનો બોધ અગગ્કાર્ક અને ફળદાયક થયા વિના 
રૃહે નહિ. ઉપસેશ ૩ગ્તાં દદાન્ત અતિતરશવત્તર છે ઉપદેથનો નન્કાર તરિ 
નતો ચાય છે, દધન્તના સમ્કાર એવા ઊંડો થાય છેકે તે એડદમ બુકષાઈ 
જતો નથી, આ કાગ્ખુને લીધે રિક્દકોએ ધણુ! ઊંચા મકારનું વર્તન 


ફ્િષ્ય અને શિટાક ઉભયને ઉપદેશ. ૪૩ 


કંઈ અને કરશે કંઈ, આ દંભ અતે કપટવૃત્તિ નીચમાં નીચ દુર્મુળ છે. દંભી 

અને કપટી પુસ્પોતે ધાર્ભક અને સયશીલ દેવાનું ડેળ ડક્યું પડે છે 

તેથી તેમને પગ્‌ ધર્મ અને નીતિની કિંમત કખૂલ દર્‌] પડે છે. શિક્દકે 
કહેગીના જે? કરણી રાખવી અને કપટલૃત્તિથી દર રહેવું. આથી કકળી 
ખાળંદા પણુ તેવાંજ થતાં શીખશે. 

૪, ચોથે ઉપદેશ સત્સશાગમ છે. ઉત્તમમાં ઉરમ જ્ગતિ પુશ્તકોતી 
છે. બીન્ત મિત્રો જેમ સ્વાર્થ સાધવા મિત્રાઈ ખાંધે છે અતે આપત્િ- 
સમમે તજને જતા રહે છે, તેમ પુત કરતાં નથી. એની મિત્રાદ નો લાભ 
આપણે દરેક :થળે અને દરેક પ્રગેગે, «યારે દ*ઈ.ઝે તયારે, લઈ શષી- 
એ છીએ. આપત્તિમાં એ શ્યાપણુને ઉત્તમ દિલામો આપ હદયમાં દટતા 
અને ધૈર્ય શીંચે છે; શપત્તિમાં પગ એ આપણુતે ઊંચા પ્રકારનો વિલાસ 
ભોગવાવે છે; અને પરદેશમાં આપણા ખાન્ધવતી ગરજ સારે છે. આમ 
પુસ્તક ઉત્તમ મિત્ર છે. તેતી બૈત્રી જેમ ખને તેમ વિશેષ બાંધવી એ 
આપણે પ્રથમ ધર્મ છે. સતપુસ્યોતી મૈત્રી મોધઃ1ી એ આપણી બીછ 
પરજ છે. સતસગતિથી અતેક લાભ થાય છે. પાપી પૃય અને દુવીસના- 
થી આપણે મૃકત થર્ટએ છીએ, પુષ્ય માર્ગે પ્રવર્તતાં શીખીએ છીએ, 
છૃલ્ય ખોલીને વિચાર દશોરી ગરીએ છીએ, અને સશયમ્થળે પરસ્પર 
સભાષણ્‌ અને ઉષાધારથી સમયનુ નિરાકરણુ કરીએ છીએ. ખરેખર, 
સામ મિત્ર એક કવિના કલા પ્રમાણે રત્નસમાન છે. “મિત્રરૂપ બે 
અક્ષરનું આ ગ્ત્ન કાણુ સત્યં છે ? એ મોકતો ભત્રુ છે, ભયથી રહ્ાણ ડરે 
છે, અને પ્રીતિ અને વિશ્વાયનૃ પાત્ર છે. ” ખાજે કવિ ચર્ત્મંગને વિષે 
વર્ળ્વે છે ક “ તે કુમતિને દ્ર ક? છે, ચિત્તને વિમળ કરે છે, ચિરન્તન 
પાપનું પાન કરી જય છે--નાથ્ર કરે છે, વળી પ્રાણીએ માં કસ્‍્ણા ડ્રેલાવે 
છે; સત્સગ શુ કવ્યાણુ કરતો નથી ?” આ પ્રમાણે આપણા ઉત્તમ મિત્ર 
પુસ્તકો અને તેથી લેતરતા શ્રત્યુમ્પો છે, અને તેમની સેત્રી કરવાથી શનેક 
લાભ ચાય છે; માટે તે ફરવા ચૂકલુ નહિ. 


૪% મિક્ષણુશરાસ્રનાં મૃળતત્ત ખડ યલો, 


. ૫. પાચમો અને છેશલો ઉપદેશ આપણી પ્રતિણ જાળવવાતે॥ 
છે, વચનથી અતે કૃલથી આપણે જેટલી પ્રતિદા નનળરીએ છીએ તેટવી 
ખીક્ત ફશ્ાથી જાળ] શકતા નવી, અતે જળએ નહિ તો અત્ય 
પુશ્યો તર્કથી પ્રતિટા મેળવવાની આશા ગખડી વ્યર્ષ છે. ગ્રયમ તો 
વાણીતો કવો ચમતાગ છે તતો વિચાર ફરમો તે માલમ પડમે કે 
વાણીથી પુમ્યતી શિ?તા જણાઈ જય છે. “ત્યારે ત્યારે પુમ્ધ વાણીરૂપ 
બાણુ છોડે છે ત્યારે ત્યારે જાતિ અને કુળનું તે પ્રમાણુ થઈ પડે છે,” 
અદ્રાત્‌, વાળીથી નનતિ અને કળ ગમજય છે. હવે વાણીતો કેવો પ્રભાવ 
છે તે વિષે ભવજૃતિ ઠહે છે કે “સત્ય અતે પ્રિય વાણી મનોર્થોને સરળ 
કર છે,દાન્દ્િયને દૂગ કરે ઝે, #ીતિતે મચવે છે, દૃષૃૃતતો નાશ કરે છે; એ 
સવ કઃ્યાણુતી જતનીને વિઠાનો કામદુઘા કહે છે.” ગજકવિ, ભર્તહમિ કહે 
છે % “ભાજુમંવા પુમ્યતે ગોભાવતા નથી, તેમ” ચન્દ્ર જેવા ઉનન્તલ «1ર 
પગુ ગોભાનતા નથી, તથી ન્તાન ગોભાવત કે નથી વિલેપત-ચન્દન, મન 
ળિયાગરા જેમા લેપ-મોભાવતુ, નથી ગુમ મોભાવતુ, કે તથી અવકાર 
કરેલા (સુગધિદાર તેતવાળા ) કેશ મોભાવતા (ત્યાર શુ ગોભ્રાવે છે 9 માથ 
વાળી? ઝમકવી પુમ્યતે સારી રીતે અનકૃત કરે છે ( માત્ર લગાર મોભા 
વતી નથી, પણુ સન્યક્‌ ગોભાવે છે) *] વાણી? જે સ કરવાની 
ધાગ્મુ કગ્વામાં આવે છે તે ખરેખર, (અત્ય) ભ્રષણો તો નારા પામે છે, 
પખ વાણીમપ ભૃષણુ ટમેશતું ભૂપણ છે '' 


જ્િટ્દાયુ રસિક કરવામાં આવસ્યક ધર્મો. ૪૫ 


હોય છે, પરતુ એથી કાર્ય સિદ્દ ચતું દોય તોપણુ ગ્રેતિદ ધટે છે. 
દરેક સત્પુરય, જેનામાં દેઈ પણુ શક્તિ છે, તેણે ખુશામદથી રાજી કરવાને 
અદદ કામથી રાજી કરવાનો નિકય કરી તે પ્રમાળે વર્તવું, 

આપ્રમાણુ અમારે ઉપદ્દેશપંચક સમાપ્ત થાય છે. શિક્ષા એતે 
હદયમાં રાખી એ પ્રમાણે વર્તે તો તેમનું તેમજ જે કોમળ બાળકને 
ઉછેરવાની તેમના પર્‌ જવાખદારી છે તેમતું કલ્યાણુ યયા વિના રહેશે નહિ, 





ગ્રકરણુ પસં. 
---- 24૦427 ઉં નંદન “૦. 
શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવર્યફે ધમે!. 





જ્યાંસુધી શિટ્દાક પોતાનું શિટ્દાણુ રસિક કરી શકતો નથી ત્યાંસુધી 
શિપ્યવર્ગૈતું ધ્યાન બરાબર આકર્ષી શકતો નધી, અતે પ્યાત આકર્ધ્યા વગર 
શિક્ષણુના મંમ્કાર ઊંડા પાડી શકતો નથી, આ ગ્રમાણે શિક્ષણમાં રસિકતા 
આવશ્યક છે, 
પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકમાજ આ ધર્મ અગત્યતો છે એમ સમજવું 
નહિ; શિક્ષકમાત્રને એ મુણુતી જરૂર છે. પણુ પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકને 
એ શુશુતી વધારે જર છે; કેમકે બાળકાતું ધ્યાન અનેચ્ઠિક છે, ઇચ્છા- 
જન્ય નથી. ખાળંકાને શિટ્દાણુમાં રશ પડે તોજ તેએ પ્યાન આપે છે, 
મોટી ઉમ્મરના જ્ઞિષ્યતી પેંદે તેઓ પોતાનુ હિત સમજી ઇચ્છાથી પ્યાન 
આપતા નથી; માટે શિક્ષણ રસિક કરવાની પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકને 
ખાશ જરર છે. 
નીચેતી બાભત લક્ષમાં રાખવાથી શિક્ષણ રસિદ કરી શરાય છે:-- 
૫) શિક્ષણ પાત્રને અતુસરતું જેઈએ. રિક્ષકે રિપ્યતો અધિ- 


જ્‌ ત્િક્ષણુશાજનાં મળતત્ત્વ, ખડ યલ, 


કાર સમગ્ર શટામાં ગખવા “એઈ બે. સાચીન શ્મયમા, અધિકારી ત હષ 
એવા શિષ્યને ગુગ્એા ડદી પણુ વિઘાદાન ટગ્યા નહિ. જે ભાયા અને જે 
તિતાર દિષ્યમા ત્રટણુ કગ્ગાતી શક્તિ ન છેય ત્ને! ઉપયોગ થાય વૉ 
ક્ષિક્ષણુ વિફ્ળી-૮ થાય, ત્રાટે ભાષા ને વિશ્!2 યિષ્યવર્ગ સમજ થે એવળ, 
અર્ધાત, તેના ગાતતે અ4ગગાં “કએ 


૪૨ ) વિષયનું નિર્પલ્‌ કુમિક “ઇગ ગ્રયમ સન્‍્થી વાગ 
મતમાં ઉતાગ0, પડી તેથી લન્ જઘરી, પછી વડા? અવરી, એમ કમે 
કૈ સિખતવાતી ગાગતન નિષ્યતે -॥ન કથવકુ, ચા મમાલે કમ સાચ 
દ્રવાયા તિષ્યતી પામે વર્ચી બામતેદ ટટારી થકાથે, નગીતા પની અન 
બ્યા પમ લન જતાનૃ દિકાખ્ત્રન શ્રવવાગે અને આાળકને ન્વાશ્રયની 2૧ 
પડી તેતી માર્નાસક ચર્તએ ખીવથે 


શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધમો. ૪૪ 


સાંભળીનેજ તેએ તેવો જવાબ દેતા હોય. તેમને કાતે “જયાંમીર' એ 
શખ્દ પડે છે તે તેએ પકડી લે છે; પમ જટદાંગીર કોણ હતો ને તેને 
વિષે શી હ#ીકત કહી તે જણુવા તરક તેમનું લહ જતું નથી; માટે સવાલ- 
નું સ્વ3૫ બદલતા રહેવું, એકની એક વાતે અનેક રીતે પ્રક્ષ પૃછી મન 
પર ઠેસાવવી, આમ સાદશ્યમાં પણુ ભિન્નતા લાવવાથી---સરખીજ ખાબત 
ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં મૂકવાથી-શિટ્ટાણુ રસિક કરી શકાય છે. 

( ૪) પોતાની શક્તિને વિષે યોચ્ય વિશ્ચાસ હોવાધી શિદ્દાક 
શિક્મણુ રસિક કરી શકે છે, એ ખરી વાત છે ' ટલાક શિહ્મકમાં એ 
ગુણુ સ્વાભાવિક છે; પણુ જેમનામાં સ્વાભાવિક નથી તેએ મેયત્ન- 
થી ગ્રા્ત ફરી શકે છે, એ વિકાસ અભિમાન નથી. અતિવિશ્વાસ એ 
અભિમાન છે, યોસ્ય વિશ્વાસ કઈ અભિમાન નથી, વિષયનું બર્‌ાખર 
સાન મંપાદ્ન કરવાથી તેમજ સામાના મનમાં તે કેવી રીતે ઉતારવું તેનો 
વિચાર્‌ કરવાથી મોગ્ય વિશ્ાસ આવે છે. જે કામ ડરવાની શક્તિ નથી 
તે કામ હુ કરી શટીશ એમ માનવું એ અભિમાન છે. શિક્ષકમાં એવો 
વિશ્વાસ હોવા જઇએ કે હુ ખરજ શિખતવૃ છુ, ભાષા પર્‌ મારે! કાણુ 
છે, મારા વિચ'ર્‌ દૃષિત નથી, મારી પઠ્તિમાં કઈ ખામી નથી, હું બધા 
શ્િષ્યનુ ષ્યાન આકર્ષીંગ કેમક્રે મારા નેત્ર અને કર્ણ ચપળ છે, હુ 
શિષ્યની શક્તિને અનુસરી શિખર્ત શ, અને જેવા વિષયમાં તથઘીન થયો 
છું તેવાજ મારા શિષ્યને તલ્લીન ફરીશ, મોટા મોટા વક્તાઓ આજ 
વિશ્રાસની શક્તિથી શ્રોતૃમડળને વશ કરી શકયા છે, શિક્ષકતી ક્તેછતું 
એ મુખ્ય કારણુ છે, જે શિક્ષકને પોતાતી શક્તિને વિષે વિશ્વાસ છે 
તે'ાના મો આગળ પાઠે આપે છે તેની, અને ત્યાં પોતાતા ઉપરિ અધિકારી 
હોય, કે અન્ય સુપ્રસિદ્ધ વિદ્દાન્‌ હેય તેતી બીલકુલ દરકાર રાખતો નથી. 
તેને વિષયનું નંપૂર્ય્‌ નાન છે, કેવી પહ્દતિએ રિખવવે! તે પણુ તે 
પૂરેષરૂં જાણે છે, અને સરળતાથી ને શુદ્ધ રીતે ભાષા વાપરી શકે છે, તો 
પછી ક્વહ્યક્વર્ગ ગમે તે હોય તેતો તેને લેશ પુ વિચાર આવતો નયી, 


જટ સિક્ષણુશાઅતાં મૂછતત્ત. ખંડ- ૧લે. 


તતા શરતમાં આવાજ વિચાર આવવા જેઈએ--“મારે। વિષય માક મનમાં 
રમી સ્તો! છે; મારા ઉચ્ચાર શુદ્ધ ને સ્પટ્ટ છે; મારી ભાષા મારે વક છે; 
હું એકામ ચિત્તથી કામ કરં છું; તો મારો વિષય છું રસિક કેમ નહિડરી 
શકું?” પિટ, શ્વ ઔવ્‌ ચેધામ, એમ કહેતો હતે કે “બં ધાડ છું કે ફં 
અને હું એકલોાજ મારા દેશનું આ ત્તિતિમાં રટ્ાણુ ટરીશ”; અને એવીજ 
બારેશ કાર્#ર્દાથી ઇંગ્લેડ તે સમયે સરવૈત્ર વિજયી થયું. પિદૃતે પોતાતી 
શક્તિને વિવે યોગ્ય વિશ્રાસ હતો અતે તેથીન્ટ તેનું રાવ્યતત્ત્ર સકળ થું. 
આ ઉપરથી એમ ન સમજવું કે દિટ્દકે પોતાની શક્તિ વિષે 
અયોગ્ય વિશ્યાસ રાખને! તે ગર્વિંટ બનતું, જેમ અવિશ્વાસ હાતિકારક છે તેમે 
ચતિવિષાસ પણુ તૈવોજ દાનિકારક છે, શ્રતિવિશ્ાસથી શિક્ષકગર્વિષ્ે બની 
એમ સમળે છે કે પોતે સર્વ કળામાં કુરાળ છે અને તેથી પોતાતા કામતે માટે યોગ્ય 
તૈયારી કરતો નથી. આધી પરિણામે તે દાસ્યપાત્ર થાય છે. આ કારણથી 
મતુષ્યે પોતાની શક્તિ વિષે અતિવિશાસ ન રાખવે!, પરુ યોગ્ય વિશ્યાસ 
રાખવો; અતે તે યોગ્ય વિધાસ રાખતા પહેવાં ઘણી સપ્ર આત્મપરીક્ષા 
કરવી. ડૉ, જોંન્સત કહે છે કે “જે મતુષ્ય આત્માને ખક કરે છે, અથાત્‌, 
આત્મપરીક્ષામાં ઉત્તીર્ણ થાય છે, તે બીજાને સહેવી ખુશ રમે, શ્યોત્‌ 
બીજની પરીક્ષામાં ઘગી સહેવાધ્થી પાર્‌ ઊતરમે.” આ ગ્રમાણે મતુષ્પે 
દરરોજ ઘણી શષ રીતે આત્મપરીટ્ા કરવી, પોતાનાં દોવો અતે અપૂર્ણતા 
ગાધી કાઠવાં, અને ખત અને ઉધ્ાગથી તે દૂર કરવાને ગ્યાસ ટેરવે. તેશે 
પોતાના કામમાં મંપૂર્નુ પ્રવીણુતા મેળવડી, પોતાના વિષયમદે પાન્ગત થવા 
પ્રયાસ ટરને, પોતાતી રૌકીમાં દિન પર દિન સુધારે કરવો, ચતે વિવરણુ 
અને નખ્કૃત્ત શક્તિ વધારે દેબવ?. આ કત્રથમતી તૈયારી તેનામાં બળે 
આપશે, પોતાના વિચાર ખચાયા વિતા છૂટથી ડહેવાતી તેને ટેવ પાડમે, 
અને તેના પોતાનામાં વિકાસ આશી બીજમાં વિધાસ ઉન્પત્ત કેરમ. 
રિક્ષકે છોકરાઓની દરેક મુહેલી અને કદ દુર કરવા શમ્તિમાન્‌ થયું 
જેઈએ. એમ નહિ થાય તો તે પ્રતિટા ળવી શકે તિ. સેવી સકત 
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આવતા પહેલાં તેનામાં પોતાને વિષે વિશ્રાસ હોવો જેઈએ અતે તે વિશ્વા- 
સને સાદ તેણુ યોગ્ય પરિત્રમ કરી પોતાના કામતે માટે અગાઉથી તૈયારી 
કરી મૃકવી જેઈએ, તેના ચહેરા, તેતા અવાજ, અને તેતી રીતભાતથી 
એ વિશ્વાસ સ્પષ્ટ જણાઈ આવવો જેઈએ. 

%.(૫$ ઉત્સાષુથી હમેશ રસ ઉત્પન્ન કરી શકાય છે. ઉત્સાદી 
શિક્ષક મન્દ્તા સરન કરી શકતો નથી. તે પોતાના શિષ્યને પોતાના 
જેવા ઉત્સાદી ખનાવે છે. ઉત્સાહી શિક્નકને પોતાના કામમાં મુશ્કેલી 
નડતી નધી, તે દરેક મુશેલી સહેલાર્ધથી દૂર કરે છે ને એવીજ સહેલા- 
પથી દર કરતાં શિષ્યને પણુ શિખવે છે, મન્દ શિહ્ક કદી પણુ પોતાનું 
શિક્ષણુ રસિક કરી શકરો નહિ, જેવા તે મન્ટ છે તેવાજ તેતા શિષ્ય 
પણુ મન્દ થાય છે, શિહ્મડના તમામ ગુણદોષ કાલકૂમે શિષ્યવર્ગમાં દાખલ 
થાય છે, ઉત્સાહ એજ શાળાનું સત્તત છે. જે શાળામાં ઉત્સાર્દી શિક્ષક 
નથી તે શાળા સત્ત્વદીન છે એમ સમજવું. ઉત્સાઢી શિક્ષક પોતાની ખા- 
મીએ! સહેલાઈથી દ્ર કરી શકશે. 

પ.(૬ ) ભાષા પર ઠાષ્ઠુ એ શિક્ષણને રસિક કરવાતું મુખ્ય સાધન 
છે, તમે આચકા ખાધા વગર બોલી શકરો છે! ! તમારી પાસે સારૂં શબ્દ- 
ભડાળ છે! વાણી તમને વશ છે? યોગ્ય શ્રો યોગય સ્યળે વાપરવાની તમારા- 
માં શક્તિ છે ? પાળીના પ્રવાહની પેઠે તમારે। શબ્દપ્રવાદ અનવચ્છિન્ન ચાલ્યો 
#તય છે ? વાતો છટાથી કહેવાતી કે તમારો અતુભવ અસરકારક રીતે કહી 
ખતાવવાની તમારામાં શક્તિ છે? આ રાક્તિતા આધાર્‌ યોગ્ય વિશ્વાસ, 
જ્ઞાન, અને અનુભવ પર છે. જે માણુસ સરળતાથી અને અશરકારક રીતે 

વિવેચન કરી શકતો તથી તેનું શિક્ષણુ રસિક થતું નથી. જેને સરસ્વતી 
વશ છે તે પોતાનું શિક્ષણ રસિક કરે છે. ભાષાશક્તિથી તે શ્રાતાજનતું 
હૃદય દૃરી-લે છે ને તેને ષોતાના વિચાર તરફ આકર્ષે છે. 

૫/(૭) બોલવાની યોગ્ય હબ--વડ્તૃત્વશક્તિ સાથે યોગ્ય ટખની 
તેટલીજ જરર છે. જેમ ગાયનમાં આરોઢ અને અવરોઇથી સવગ મત 
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થાકે છે, તેમ શિક્ષક પોતાના ભાષણમાં યોગ્ય ટમ લાવ] જેઈએ. 
એકજ ટમે હમેશ બોલવાથી કિટ્દાણુ ગમે તેનું ઉત્તમ હોય તોપણ તીરચ 
થાય છે. જેમ ચિત્રમાં મકાશ ને છાયા આવશ્યક છે, તેમ બોલવામાં 
આશે ને અવગઢ જરરના છે, વિચારને અનુસરી ઘાંટો બદલવાથી ને 
ત્યાં જે] ઘટે તે॥ યોગ્ય ટબ સીકારવાથી શ્ોતૃન્ડળ પર જેવી અસર 
થાય છે તે] બીન કશાથી થતી તથી. 
યિદ્મક્તી બોવવાતી ઢળ પર તેની ત્રતિટાનો આધાર છે. અવિકારીની 
માન્ય ઢયે બોલવાથી તે છોકરાએતે કાથુમાં રાખી શકે છે, તૈનુ કામ કેટલેક 
અંશે સોનીના જેવુ છે. જેમ મોતી ધરેણાંતો ઘાટ બનાવતી વખતે કેટલીક 
વાર્‌ ભહુ જોરથી હથોડો મારે છે ને કેશ્વીક વાર ઘણો ધીમે! મારે છે, તેમ 
શિટ્યકે ક્ષમયાનુસારે તે પાત્રાનુસારે ખોતાતા વર્વનમાં સખ્ઠાઈ ને નરમાશ 
દરી।વવી જેઈએ. દૈશકાકને અનુસરીતે વર્તગુ એ ઉત્તમ નીતિ છે, રિદાદે 
પોતાના ઘાંા ને બોલવાની ટબમાં ડેરદ્ાર ડરવા જારતો છે. યર્દકે 
વાગ નરમાશ બતાવ] વોગ્ય છેય ત્યાં સામાતે સમનવતા હોઇએ તેરી 
રીતે બોલત, અને કાઈટ વાર સખ્રાઇની જમ્ર હય ત્યાં દહતાપૂર્કક 
અધિકારીની ટમે બોલત. કે છોકશએને તે ૮ળ પરધીજ જસાય % થિઢા- 
કતી અના માન્યા વિતા ૭2 નથી. અથગ્કારટ બામવાતી ચક્તિ એ 
થિતકમાં મોરા ગુષુ છે અને એથી તેતી તયત્તામાં ઘણે વધારે! થાય છે. 
જે બાગત છેઇગના મન પર ટંત્રાવડરી હોય તે સાર્રી વશ્તૃત્વશક્તિ ને વિ 
વગ્યુરાક્તિ વિના ઠેસા( શય નથિ. એકની એક બાબત અનેક -વમપમાં 
મૂક્યા વિના તેતે! મં-કાર મન પર ટઢ થનો નથી, ને ગૅકકાર ૬ ને 38 
થયા વિના ત્તારે જર્‌૨ પડે ત્યાર તેનો ઉ:્બોધ થઈ રમરણ્શક્તિ કામ 
કરતી નથી. પુનશવર્વન જુદ? જુદ! -મ્પમાં--જુદ્યં જુટાં વામ્યોકી, જુદા 
જુદા દરાન્તોથી, ને જુજ જુદ ચાદશ્ય તે વિશધથી--કર્યા વિના તેતો 
મન પર ઉડી મૈસ્કાર પડતો નથી અને મેરકાર ન પદે તો મસ્કોગ્જન્ય 
સ્મૃતિ ઉ%ભવતી તકી, જે ક્ષિદ્યકતાં ગ્ક્ષિક રીતે વાતાં કહેવાતા રકિ 
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છે'તેનામાં ₹તિદાસનું રિક્ષણુ સારી રીતે આપવા માટે આવર્યક શુણે* 
માંતા એક અગતતો ગુણુ છે એમ સમજવું. વ્યાખ્યાનફપે શિખ 
1વાતા વિષયે. વગ્તૃત્વર્મપસ રિક્ષકજ અસરકારક રીતે શિખવી શકે છે, 
જેની વાણીતો પ્રવાહ અટકયા વિના ચાલ્યો જાય, જેના ઉચ્ચાર શુદ્ધ 
ને સ્પ? હેય, અને ન્યાં ન્યાં ઘાંટા ને ટમ ખદલવાની જરૂર હોપ ત્યાં 
ભાં જે મોગ્ય રીતે દેરદર્‌ કરતો હોય, તે શિદાક શિષ્યસંડળતો પૂન્યન 
ભાવ ગંપાદન કરવામાં સફળ થાય તેમાં થી નવાઈ? સાધારણ વિચારે! 
પણુ મોગ્ય ભાષામાં દશાવવાની શક્તિ હોવી એ. શિક્યાકના ટાથમાં અધિકાર 
ચલાવવાનું ને ગ્રતિછ્ મેળવવાનું પ્રળળ સાધત છે. તેની સાથે તેનામાં 
નીતિચુણુ પણુ ઊંચા મેકારતા હોય તો તેતી અસર ચમત્કારી થાય છે. 
ણીમાં એવાં સૌથ્ય, યમત્ૃતિ, અને પૈ'દડાને અસાવે ઘણા સાની અને 
ઉત્તામી શિદક્ો શિ'યવર્ગતો જેઈએ તેવો પ્રન્યભાવ ગંપાદન કરી શક્યા 
નથી, વાશીમાં સૈન્ય અતે ચમત્કારથી જેટલું પ્યાન આકષ" શકાય છે 
તેથ્લું બીશ્ન કશાશ્રી આળી” શકાતુ નથી. 


(. (૮) મ્રસંગતે અતુસરહું વતૈત ડરવાની પણ્‌ સ્િટ્દાકમાં શક્તિ 
દેવી જઇએ. ક્વચિત્‌ ગાંભીર્ય, ધવચિત્‌ ટાસ્યરશ, ડવચિત્‌ દયા, ને ડવ- 
ચિત્‌ સ્તાઇ, જે સરમગે જેવુ ઘટે તેવુ દ્શીવવાતી રિહાકમાં પહોંગ હેજી 
જઈએ. આથી તે વ્યવસ્થા જાળી શકે છે અને જિતાસા ઉતપત્ત કરે 
છે; અને જિનાસા ઉત્પન્ન થઈ એટલે પ્યાન સદજ આઢર્ષી શકાય છે. 

૫(૨) પોતાની પ્રતિફા જળવાય એવું આચરણ તે એવું 
જાન શિક્ષકને આવશ્યક છે. ફ્રિઢાકના વિચાર અને આચાર સુમંગત ન 
હોય, તેતી નીતિ ઊંથા પ્રષ્ારરી ન હોય, તેતું ગાત પ્રન્‍્યભાવ ઉત્પન્ન 
કરે એવું ન હેમ, તેનામાં સત્ય, પ્રેમ, ન્યાય, કર્નવ્યનિષતા વગેરે ઉત્તમ ગુણો 
ન હેય, પોતાને શિપ્યવર્ગતી મ્થિતિમા સમજ તેની દદ્િઘી દરેક પાઠમાં 
ક્યાં કોક્ર ખાવાને મભવ છે, સું સમજ અધર છે, ને તે વૉ રીતે 
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પૂર" શિક્ષણુશા્તાં મળવત્ત્ત. ખંડ યલો, 


ફિપ્પરસિતે અતુશ્રી તેન! મતમાં ઉતારી રકાય એં ન્તણુવાવી શક્તિ ત 
હેમ તો તેતું શિક્ષણુ રશિક ચવાતો મંભત્‌ નથી. ઃ 
*82) શિક્ષકનો અદવદી સ્વશાવ-ધણા વિષયોમાં આનંદી શિક્ષકને 
રમુજ રીતે સિટ્દણુ આપવાને. ગર્મગ્ર મળશે, એમ રમુજી રીતે શિખવવાથી 
જ હાસ્ય ઉત્પન્ન કરદ્રાથી કેઈ શિક્ષકની ગ્તિદા ઘટતી તથી; પરતુ, એધી 
ઉલડું, એેમ શિખવવામાં ગૌરવ કળવવામાં ક્રિક્ષકની ચાતુરી રહેવી છે. 
પ્રતી પ્રર્યગે શિષ્યવર્ગમાં દાસ્ય ઉત્પત્ર ટરવાયી વિષયમાં રક્ષ ઉત્પત્ર યાય 
છે અતે રસ ઉત્પન્ન થયો! એટલે શિક્ષકનું કાર્ય ધણે અંશે સળ મયું 
શમજવુ; જેમકે ર્સ ઉત્પ થગે એટલે નાન મંપાદન કરવા માટે દિત પર 
દિતિ તૃપ્ણા વધતી જશે. વિષયમાં રસ ઉત્પલ ટરેવો એ ફિક્ષકનું કર્તવ્ય 
છે અતે એ તે બશબર કરી શદ તો તે ઉત્તમ પ્રતિતો શિક્ષક કહેવાય 
જ નિર્વિવાદ છે, શાળા છોડયા પછી કોઈ પણુ વિષયમાં શિષ્યતે રસ ઉત્પત્ર 
ન થયો હોય ને તેતે કેળવવા તરદ્‌ તેતું લટ્ટ ન જતું હેય તો ધશે ભાણે 
શિક્ષણ્માંજ ખામી છે એમ સમજવ, એવો સિક્નક ભલે પરીદ્યાનું પરિણામ 
હ ટકા મો મો ટકા લાડી પરીશકતો પેમ પામ કરેકે લોકમાં નાતના 
મેળવે; પરંતુ તે ઉત્તમ શિક્ષક કહેવાય નહિ, એવા પુસ્યને ઉત્તમ ગોખાવનાર 
જ પરીક્ષા પાસ કરાવનાર-્યંપ્રે છમાં જેતે “જાથ” કહે છે તેગ્કડી શકાય; 
પરંતુ એને ઉત્તમ ત્રિટ્નાક દેવો એ તો શિક્ષણુતી મશ્કરી કર્તા જેવું છે, 
ગમે તે એક પણુ વિયયમાં-જે પોતાને સ્ચિકર ય તેમાં પણુ-રસ ઉત્પન્ન 
, થાય એના મંમ્કાર જે શિટ્ક પાડી ડે તેજ ઉત્તમ શિટ્દાક, અને જે શ્િ- 
ક્ષણુથી શાળા છોડા પછી શિષ્યતે ડાઈ પણુ વિષય પેળવવા તગર જીવત- 
ચ્વત્ત પ્રેમ જરી રહે તે” ઉત્તમ છિક્ષગુ. એવા શિક્ષક પરીક્ષામાં ઉત્તમ 
પરિણામ લાવવાની ક્ષ તે થંકચિત દટિથી શિક્ષણ આપતા નથી, તેએ 
જે તે વિષષમાં ગિષ્યને તન્મય ખનાવવા તત્પર રહે છે અને તેમ થાય છે 


પયાયજ રમતુ ધાય છે. 
(શ) નળસ્મસાકતે અસ્યાસ-કજાળકમાં જિજાસા છે, 


રિદ્ષણુ રસિક કરવામાં આવક્યક ધમો. 37 


સાન મેળવવાની પ્રષ્છા છે. શિક્ષકતું કામ એ પ્ગ્છા તૃત કરવાનું છે, 
દાબી દેવાનું નથી. ખાળકને ફામ કરવું ગમે છે. શિક્ષકનો ધર્ તેતે 
હમેશ કામમાં રાખવાને છે. બાળકને એકની નક સ્થિતિમાં બેસી રહેવું 
ગમતું નથી, શિ્રકે તેતે વચ્ચે વચ્ચે ડિલ કરાવવી. બાળકને વસ્તુ હાથમાં. 
લઈ તપાસવી અતે તે ગેની ખતેલી છે તે જણુવા તેના ભાગ કરવા ગમે 
છે, પદ્ાર્યપાષે, રઈશ વગેરે વિષયોમાં શિક્ષકે વસ્તુ તેના હાથમાં આપી 
ચપરરેન્દ્રિય કેળરી તેની પાસે મંશોધત કરાવવું જેઈએ. ખાળકતે રમત પ્રિય 
છે, ફ્િક્ષકે તેતે એવી રીતે નાન આપવું ક જેતે રમત થતી હોય એમ 
લાગે. પરતુ બાળકને માત્ર રમાડવાનાં નથી, પણુ કેળવવાં છે એ વાત 
કદી પણુ ભૂથ]ી નહિ. બાળખેલ ને ડ્રિલમા પણુ વ્યવસ્થાપૂર્વક કામ ડર- 
વાતી, આનાધીત રહેવાતી, સાથે કામ કરવાની, પર-પર ગ્નેષભાવથી 
વર્તવાની, ને એની બીજી સારી ટેવો! પાડવી, 

(૧૨) વગની દરેક વ્યક્તિનો અભ્યાસ--પ્રત્યેક શિષ્યની પ્રકૃતિ 
જાહ્યા વગર્‌ શિક્ષણુ આપવુ નિષ્ક્ળા નય છે એ પણુ યાદ રાખવાનું છે, 
હાલના સમયમાં માનસશાસ્ત્ર શિક્ષણ્શાસ્રનું અંગ ગણાય છે તે યુક્ત છે, 
પરતુ માતસશાસ્રનુ કેવળ રાસ્્રીય નાન ખસ નથી, શાસ્રીય સાન મેળવી 
તેને અનુભવમાં મૂકવાની જરર છે. આને માટે શિષ્યવર્ગની દરેક વ્યક્તિના 
મનનો અભ્યાસ કરવો જર્રનો છે અને એ કામ જેમ વર્ગ નાનો તેમ ઉત્તમ 
રીતે યઈ શકે છે, એ સાનતે અભાવે ઘણા નાની શિદ્મકા પોતાના કામમાં 
નિષ્કૂળ થયા છે. “ શિક્ષક અતે ફિષ્ય ' વિષેના એક પુસ્તકમાં લખ્યું છેક 
ઘણા વિદ્દાન્‌ શિક્ષકો પોતાનું કામ બરાબર કરી શક્યા નથી તેતું કારણુ કે 
તેએ શં શિખવવું એ સારી પૅકે ન્તણુના સતા, પરતુ જેમને રિખવવું તેન 
મની શક્તિતું તેમતે અત્ાન હતુ. ન્ટ્યાસુધી શિષ્યની શક્તિનું સિક્ષકતે ભ્ાન 
નથી, ન્યામુધી સ્િષ્યની ક્થિતિમાં પોતે હોય એમ તે સમજી શકતો નથી, 
અને ન્યાંસુધી શિ'્યને ચં સમજવું અવર્ડ્‌ મડશો અને તે કવા ક્વરૂપમાં 
તેના મૌ આગળ મૂકવાથી તેતે સુગમ પડસે તેનું તેતે ગાન નથી, લ- 


પ૪" શિક્ષગુશાત્રનાં મળતત્ત. ખંડ ૧લે!, 


સુધી તે ગમે તેવો ચાની હેય તોપગુ ઉત્તમ શિક્ષક થઈ શકશે નહિ. તેનું 
ન્રાન તેતે મદદ કરવાતે બદલે હાનિકારક થઈ પડે છે, પ્રોકેસર પેધતિ કહે 
છે % “અમુક વિષયમાં પાર્ગત થયલે! શિક્ષક પોતાના તાનતી પરિપર્ગતા 
અને ધાદતાને લીધેજ તે વિષયનું નાન બીજાને આપવામાં અક્ષમ્ય થાય, 
તૈતું મન હમેશ તાનના શિખર ઉપર રમે છે તેથી તેની તળેટી પર પરથ્િમ 
કરનારાં બાળકની સાથે તેની સમભાવના થતી નથી. ઉચ્ચ ગ્રરેશથી તાચે 
ઊતરી તેમતા પરિશ્રમ અને અત્તરાયોનું ગંપૂર્ષુ નાન મેળ તે નિવારણુ 
કરવા સમથન ડરવૃ તેને ઘણુ” વિકટ પ્રઈ પડે છે. પરિણામ એ થાય છે3 
વિદાન્‌ હતાં પણ એવે સિક્વક બાળસ્વભાવના અનાનતે લીધે પોતાના કાર્યમાં 
નિષ્કળા થાય છે. 

(૧3) ખાળક સાધે બાળક થલું-ભાળકને કેળવવા માટે આપભે પણ 
બાળક થવું જેઈ એ, આપણે વર્ગની ૬૬ વ્યક્તિતી યોગ્યતા અને શક્તિ, 
તેમજ ત્યૂનતા અતે ખામીથી વાકેફ ધનુ જેઈએ. આપણે તેતી લાગણી અને 
ઇચછા, તેમજ તેની ટામ અને વિચાર કરવાની રીત #ળણૂડી ભોઈએ. . અથાંત્‌ 
તેની તમામ માનસિક શક્તિ અનેં ૬ત્તિથી પરિચિત થનુ જેઈએ અને 
ખતી શકે તો રેતી જજળવણી અને ગેોતીએ તેમજ આસપાસની વિ 
માન મેળવવુ નેક એ. દરેક મતુષ્યમતમાં શક્તિતાં ગુમ બીજ રછૈધો છે; 
તમાં સદ્ગુણનાં બીજને શ્રોધી ફાટી કેળવવાની ૬૩૨ છે, તેમજ દર્ગુણુ- 
નાં બીજનૃ ચંશ્રાધન ડરી તેનો નાશ આ લટલીજ જર. શનૃપ્યુન 
સ્વભાવને. અભ્યાસ ઘણે મતોચજક છે. ઘણાં કાલ્યો અતે ખેવધેવાતો- 
એને અભ્યાસ તિતકર અને મટ રવાનુ જુખ્ય કારણ એ છે3 તેથી 
આપણે મનુધ્યની બિત્ન ભિન્ત %દિઓ અતે શક્તિઓ, તેમના સદ્યુણૂ 


આ દુંગા, _ તેમજ તેમતુ કવી રીતે શ્ઇરૂણ, રકિ, ચ્વતે પર્પાફ, થાય 
જે તે નનનવાનેો ગ્ર્મંગ મજો છે, આ ગને જેમ મનૃપ્યન્વભાવ અશયાસ- 


ત દ્શિક વિષય છે, તેમ બાળ વભાવ પણુ અબ્યાસ્તો તેવોજ રસિક 
વિષય છે, કંઈ ઓછે! રસિક નથી, કમે! છોકરો ચીરીઓ છે, કમે! શાન્ત 


* શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મા, પપ 
છે, કયો ચાલાક છે, કયો! મન્દ છે, કયો કાળજવાળોા અને કયે! ખે- 
દરૃકાર્‌ છે, કષે1 ઉદાર્‌ અને ડયો અતુદાર કે ક્ષુદ્ર દત્તનો છે, કવો સત્ય- 
શીલ અને ન્ન અને કયો જૂડો અને ઉદ્ધત છે, તેમજ કયે! આગાધીન 
અને કમો! ઉંચ્છુખલ્ત છે, એ આપણે બાળરવભાવના ધ્યાનપૂર્વક અભ્યાક્- 
થી તરત શોધી કાઢીએ, આવું ગૅશોધન ન ચાય તો તેનું કારણુ બહુધો. 
સમમ્ર વગે તરફ રશિદ્દક પ્યાત રાખે છે પણુ તેમાંતી પ્રત્યેદ ભ્યક્તિ પર 
પૂરતું લક્સ આપતો નશ્રી તે છે. 

૫. (૪) ખરે માર્ગ અતે ખોદે માર્ગ--બાળકા તરફ પ્રેમ રાખી 
રિટ્દાણુ આપવુ એ શિક્ષણુશાસ્રતો નિયમ છે. પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકા- 
માં સમભાવના હોની જેઈએ. તેમણું બાળસ્વભાવથી વાકેફ યવું જેઈએ; 
અને તે સ્વભાવને અનુસરી [શેક્ષણુ આપવાની પદ્ધતિ સ્વ'કારવી જદ એ, 
આ પ્રમાણે બાળદ્રાના શિક્ષકમાં પ્રેમભાવ આવશ્યક છે, ભયના ડરતાં 
પ્રેમથી ખાળંદા પાસે વધારે સારૂ કામ કરાવાય છે. ભયથી અતીતિને। “કે 
અશિઝતાનો માગે છોડાવાય છે તે કરતાં પ્રેમથી વધારે સારી રીતે છોડા- 
વાય છે અને પર્ણ્‌।મ ચિરક્થાયી થાય છે. આમ પ્રેમમળ ભયબળ ક- 
રૃતાં અધિક છે એ ખુલ્લુ છે, પરતુ આ બાખતમાં એક વાત લટ્ટામાં 
રાખવાની જરૂર છે, પ્રેમતે મર્યાદામાં ન રખાય તો તેથી ઇટ દળ ઉત્પન્ન થાય 
નહિ, શ્રયોગ્ય મેમ દરી।વવાથી ઘણા શ્ષિટ્મ્ા શિષ્યનું અહિત કરે છે. 
માત્ર પ્રેમ બતાવનાર શિક્ષક તરફ શિષ્યનો પૂદ્યભાવ થતો નથી, અમુક 
શિહ્મકમાં પ્રેમ ઓછે! હાય, કદાચ ફદીરતા હોય, તોપણુ તેનામાં શિટ્મણુ 
આપવાની શક્તિ સારી હોય, તેના શિક્ષણના રમ કાર રિષ્યવર્ગના મત પર 
ઊડા પડતા હોય, તેની વક્તૃત્વ અને વિવરણ શક્તિયી જિષ્યનાં મન ગેસનન 
શતાં હોય, અને તેનાં નાન અને ખુહિપ્રભાવથી તેમના સર્વે ગંશયોતું 
નિરાક્શગ્‌ થતું હોય, તો તેવા ચિદ્નક્તે પ્રેમાળ પણ્‌ ભણાવવામાં અચતૂર 
શિક્ષક કરતાં શિષ્યો હમેશા વધારે ચટાય છે. સરાયતા ન આપી શકે એવા 
દયાળુ ને પ્રેમાળ સ્િદ્ાક કરતાં કોર પષ્મૃ કાબેલ શિક્ષક શિ'યવર્ગને વધારે 


દ. રિક્યણુશાસ્ત્રનાં મૃળતત્ત્ટ, ખડ યલેા. 


ગમે છે, મે' શિક્ષકમાં બુદઠિભિળ અને રિક્ષણુશક્તિ સમાન હોય ને તૈમાંતા 
એકમાં પ્રેમભાવ વિશેષ હોય તો બેલાશક બીજ દરતાં તેની તરક રિષ્ય- 
નો પૃત્યભાવ વિશેષજ થશે, આ કારણુથી શિક્ષ્ક્ાએ માત્ર ગ્રેમવચતો 
ઉચર્વામાં તે નરમાશથી વર્તવામાંજ ડૃતાર્થ યવું નહિ. “ આ સ્િક્ષક બહુ 
નરમ છે' એવાં સિષ્યતાં વચત એ એક મકારને! તેમતો તિરસ્કાર છે; 
માટે પ્રેમભાવને મર્યાદામાં રાખી, નાતમાં વધારે! કરતા રહી, છુદ્દિ અતે 
જાન, કર્તવ્યપશયણુતા અતે આચારપી શિષ્યનું મન દરી પ્રતિકા ર્મષાદન 
કરવી એ શિક્ષકનો ધર્મ છે 

પ્રોફેસર ગારડલિ વિષે એક વાત છે તે જણુવા લાયક છે. જુદા 
જીદ ઝેરના નાના ધૂંટદાની મુકાખલે કેવી અસર્‌ થાય છે તે વિષે #તમારે 
તે ટ્રંચ ન્યાયસભામાં સાક્ષી આપતો હતો ભારે તે મુકર્દમાના એક વકીલે 
તેને આડામાં પૂછ્યું કે “ માખ ઝેરનો કેટલે ઘૂંટડો પીએ તો દ? ત થાય 
તે તમે, દાક્તર સાહેબ, કહી શકશે! ?” દાકતરે જવાળ દીધો, “ હું ધાર્‌ 
પ્રુંક હું હું કહી શકીશ; પણુ જે માખતે એષધ તરીકે ઝેર પાવું છતે 
'િવે મારે કેટલીક હ#ીકત જણુવી જેઈએ, તેતું કદ, તેની ઉમ્મર, તેની 
તંદુરસ્તી, તેની ટેવ, તે પરણેલે છે કે કુંવાર, તેથી તેમજ તેની આસપાસની 
સ્થિત્તિયી મારે વાક્‌ થવું જેઈએ. ઝેરનો કેટલે! છૂટયા આપવે] તે માટે 
આ બધુ જણુવાની જરર છે.” આ પ્રમાણે માખની સ્થિતિના ગાતની 
દાફતરતે જરર છેં તેમ બાળકને શિક્ષણુ આપતાં પહેલાં, તેના મનતું 
સંપૂ્જીુ ગાન મેળવવાની શિક્ષકને જરર છે, આપણે જેમને શિખવીએ 
છીએ તૈમાંના કેટલાંક ભાગળ જતાં મહાન પુરતો તરીકે વિખ્યાતિ પામશે, 
એવાં ડયાં બાળકો છે તે કેધી કાદી તેમનાંમાં રહેલાં બીજને પોવણુ 
આપયું એ આપણું કામ છે. 


પાઠેની નોંધ, પૃછ 


પ્રકરણુ ૬૬ 
- ષ્ટ 


પાઠની નીધે* ય 
' પાડતી ત્તેયારી:--આગલા પ્રકશણુમાં એમ કહ્યું છે કે શિક્ષકે પોતાની 
માનમંપત્તિમાં ટમેશ વધારે! કર્યા કરવો! અને પાઠેની બરાબર તૈયારી કર્યા 
વમર્‌ કાઈ પણુ દિવસ વર્ગમાં જવું નહિ, એ તૈયારી વ્યવસ્માપૂર્યક કરવા 
માટે પાઠની નોંધ લખવાની જરૂર છે. જે ધોરણુમાં પાઠે આપવે। હોય તે 
ધોરણના વિદ્યાર્થીઓની શક્તિતો વિચાર કરી, તેમના મગજમાં શિખવવાની 
બાબત શી રીતે ઉતારી શફાળે તે લક્ષમાં લઈ, એ નોંધ કાઢવી, 
નોંધતી અગત્ય--પાઠેની સારી તોંધ લખવી એ નવીન તેમજ ઘણા 
અનુભવી શિક્ષકને પણ્‌ કેટલીક વાર ધણુ અધરૂં થઈ પડે છે, કેટલીક વાર્‌ 
નોંધ વગર્‌ પણુ શિક્ષક જરૂર પ્રમાણે પઠ્તિ યોજી ધણો સારો પાઠે આપી 
શદ છે અતે તે પરથી એમ ધારે છે એ જયતું કારણુ પોતાની સ્વાભાં- 
વિક શક્તિજ છે, કઈ અગાઉની તૈયારી પર એતો આધાર નથી, પણુ 
ચ્વાભાવિક ખુદ્ધિ અને પ્રેરણાથી આમ કોઈકે વાર વિજય મેળવાય વોપણુ 
તે પર્‌ હમેશ આધાર રાખવાથી ક્જેતી થાય. વિચાર કરતાં માક્મ પડશે 
કે એ વિજય પણુ પર્વના અનુભવથીજ થાય છે. 
વાંધાનું સાધન--ઘણ્‌ રિક્ષદટાએ લાંબા અનુભવથી પોતાના કામમાં 
અમુક મકારની ચાતુરી ગ્રા કરી છે, તેથી તેએ! શુ શિખવવાના છે ને તે 
કેવી રીતે શિખવવાના છે તેની પાડ આપતા પહેલાં નોંધ કરતા નથી, આવા 
દાખયા પરથી નોંધ લખવાની જરૂર નધી એમ સિદ્ધ થઈ શકશે નહિ, 
દરેક ધધા ને કારીગરીમાં કેટલાંક માણુશે પોતાનું ડામ ઘણુ સારી રીતે 
કરી શકે છે, પણુ જે રીતે કે પદ્ધતિએ તે કામ કરે છે તે મંબંધી કઈ 
જણ્તાં નથી, અનૃભવયી તેમના હાથમાં અમુક ધાટી કે રૌલી આવી ગઈ 


પૃટ શિક્ષણુશાસ્તનાં ગૃળતત્ત્વ, ખેડ ૧લે, 


હેય છે અને તેથી તેમને જ્ય મળવાથી તેજ માર્ગે ચાર્યાં ન્ય છે. એવાં 
મનુબો કોષ્ક અન્તપ્યા ઢામમાં સપડાઈ ન્ય છે, એજ પ્રમાણે શિક્ષકને 
પણુ અનુભવથી અમુક શૈલી આડી ગઈ છેય છે તે ગ્રમાણે તે કામ કરે 
જે; પષ્યુ શિદઃણશાસ્તના ડયા નિયમને તે શૈલી અતુસરે છે તેતું તને નાન 
ન દેય તો કકતાક ગંજેગમાં તૈ ગાર્સય તાન વગર ઉક્ટે માર્ગે ચટી 
“તય છે અતે ટાસ્યપાત્ર થાય છે, કેટલાક શિદ્કા લાંભા અનુભવથી સપને 
સ્વાભાવિક બુદ્ધિથી નોધ કાઢયા વગર સાગ પાડે આ ગક છે અને 
પ્રમંગતે અનૃસારે પદ્દતિ મે શદે છે, તે ઉપરથી કોઈ પણ્‌ શિહ્યકે નોધ 
કાઢવાની જરર નથી અતે બધા શિદ્ધકા નોધ વગર સાર પાડે આપી 
શકથે એમ અનુમાન ટરવામાં દોષ ખુટલેજ છે. કેટલાક શિતંકા શિદ્ાણુ* 
શાતા ગાન વગર મા શિહ્મમુ આપી ચે છે, માટે શિક્ષણુશાઅતું નાન 
તેમતે નકામુ છે એમ કહેવુ કે શિદ્ાણથાગના ગાનતી જાર્દને જર નથી 
એમ ધારવું એ દેખીતુજ જવભકલુ છે. શાત્રીય નાન પણુ અતુભવજ 
જે, તે ઘણા જમાનાના ઘણા વિદ્દાતોના અનુભવનો નંપ્રક છે તેથી અમુક 
મતૃખ્ય પોતાતી ફૂકી જિદ્ગીમાં જે કઈ “વપ અનુભવ મેળી રકે તૈતી 
શાથે એ ગાગ્રીય માનતો મુદાબલોજ થાય નહિ એ વાત અત્રાઉ વર્ણી 
છે. વળી અનૃભરી શિદ્વાક નોધ વગર સારો પાઠ આપી શકે, તે ઉપશ્ધી 
ન'ત શિક્ષક જેને હછી અનૃભવ મેળવવાને! છે તે પગ તેમ કરી શક એમ 
ધારવૃ મૂષાન્ભરૈલુ છે. 


ને શિક્ષણુશાગ્રના મળતત્ત્વ. ખડ વલે. 


મૂતતો એજ અર્થ છે. દાખવાથી આ વાત -પટ સમઃળમગે, ધારે કે બરદ્‌ 
વિષે શિદ્જૅ પાઠ આપવાને! છે. બગ્દ્‌ કોઈ દ્વિસ જેવો ન દોય એવાં 
છોકરને તે ગમે તેરી યુક્તિયી શિખવશે તોપણુ તેનું શિદ્મણુ સફળ થમે 
નહિ. તે માન “બરૃફ્‌' શખ્દનુ સાન આપી શકમે, પણુ વસ્તુન સાન આપી 
શકમે નહિ અને એવુ રાત નકામુ છે એ ખુદ્લુજ છે. 

વર્ર વિે ઝંપૂર્ષ ઝાત મેળવ્યા વગર શિટાક ખગબર્‌ શિખર રાડશે 
નહિ. દકૈક શિષ્યની શક્તિ અને સાન વિષે તેતે પૂર્ણ માઢીતી હોય તો 
તે પોતાતુ ડામ ઉત્તમ રીતે ડરી શઠ છે, તેમ હમેશ દેઈ શકતું નથી; 
પણ વર્ગની શક્તિ અને તાન વિષે તેને સામાન્ય માઠીવી રોનીજ જેઈએ, 
અવા વડંમાં સિક્ષક જય છે ત્યા? તેતો થોડોક વખત વર્ગાતી શક્તિ અને 
જાન «ણુવામાં «ય છે. જ વખત કેટલે નવય તેને! આધાર શિઠ્દાકતી 
શક્તિ ઉપઃ જે ઉત્તમ શિક્ષક થતુથઈલન્ણા પ્રશતોથી બહુ થોડા વખતમાં 
એ ની ચટ છે. 

નાંધના આરંભમાં લખવાતી હુકીકત--સામાત્ય રીતે નોંધતા 
આનન્‍્ભમા તાચેની હરીક્ત કખવામાં આવે છેન-- 


(3) જે ધારણુને પાઠ આપવા દાય તે વારણુનું નામ, 

(2) વિષય અને તેનુ જે તાન છોકરનિ હોય તે નંક્ષેપમાં કહેગું તૈ 
(૩) વખત-પાઠ આપવાને માટે જે વખત-તિમિત કમાં દોય તે. 
(છં પાડે આપવાતે! શિક્ષકને! ઉદેશ. 

4પ) સાહિત્ય 


પાઠેતી નોંધ, શય 


શેથી જુદુ છે એ ખુશ્યુંજ છે, ઘણીવાર ટિક્ષક ઉપલાં ધોરણોને પાઠ 
આપેછે તે વખતે આ બાથત ભૂલી નય છે. નીચલા ધોરણોના જેવીજ 
રીત ઉપલાં ધોરણોમાં લાચુ પાડે છે તેનું મુખ્ય કારણુ એ હોય છે કે તેનામાં 
વિષયું જેવું નેઈએ તેનું સાન હોતું તથી, નોંધમાં માત્ર ધોરણનું નામ 
લખ્યું જ દિ “ક “સાતમું ધોરણુ' એટલે શિટાકે કૃતાર્થ યયા એમ સમ- 
જવું નહિ; પણુ તે ધોરણના છોકરાબતા ગાનમાં શહિ થાય એવી રીતે 
શિખવવા પર્‌ લક્ટા આપતું જેઈએ, અધિકારપરત્વે શિક્ષણુ આપવાનું છે, 
નીચલા ધોરણુતાં બાળક છોફરાં ન સમજે એવી હકીકત તેમતે કહેગી જેમ 
નકામી છે તૈ શિક્ષકતી અમોઝ્મતા દર્શાવે છે, તેમજ ઉપલાં ધોરણોમાં આંધિ- 
કાર ધ્યાનમાં રાખી વિશેષ જ્ઞાન ન આપવું એથી પણુ શિક્ષકની તમળાઈ- 
જ 1સેદ્દ થાય છે, 

બીજી હજીકત વર્ગને કેટલું જાન છે ને શુ શિખવવું છે તે છે. પા- 
છું કાચું હય તો આગળ સિખવી શકાય% નિ એ શિક્ષકે જાણુયું 
જેઈએ, આટલા માટે તેણે છોકરનિ કેટલું આવડે છે તે ગ્રયમ બરાખર નકી 
કરી પછી વિશેષ નાન આપવું જેઈએ, 

ત્રીજ હછીક્ત વખત છે. પાઠને માટે કેટલો વખત તકી કર્યો છે તે 
શિક્ષકે લક્ષમાં રાખનું જેઈએ; અને તેટલા વખતમાં તે કેટલું શિખવો 
શકશે તેતો ખ્યાલ બાંધતાં તેને આવડવું જેઈએ, એ અતુભવતું કામ 
છે, વળી વખત પ્યાનમાં રાખી આરભથીજ શિક્ષકે ઘણી રડૂતિથી કામ 
કરમું નેઈએ, ઘણા શિક્ષકમાં રફૂર્તિતી ખામી નેવામાં આવે છે, નકામા 
નકામા પ્રશ્નો પૂછી કાલક્ષેપ કરે છે, જેને ગ્રશ્ પૂછે છે તેને ઘણોજ” 
વખત આપે છે તેથી દેઈ પણુ શિખવવાતે બદલે કે તેની શક્તિ કેળવવાને 
બદલે તેનામાં મ્દતા પ્રેરે છે, શિહ્ાદે પોતાતી દરેક દીલથાલની એદર 
ચાલાણી રાખવી જેઈએ અતે છોકરાં પાસે ચાલાકીથી કામ લેડું જઈએ, 
પાદન વિભાગ કરી તે દરેક માટે વષત નકી કરી કામ ટરવાની ટેવ પાડશે 
તો શિકાર ધારેલા વખતમાં ધારેલો પાડે આપી કકશે, ન 


દર્‌ શિદ્મણથાત્તનાં મગતત્ત્ત, ખંડ ૧લી, 


ચાથી હકીકત પાડે આપવાનો ઉદ્દેશ લખવાની છે. આ ઉદેરા ધણી- 
વાર સામાન્ય_ શખ્ોમાં કઈ ડઈ શક્તિઓ બવાથે તે દર્શારી લખવામાં 
આવે છે, એ રીત લાભકારી નથી, “એટલુજ નહિ પણુ દૃધિતિ પત્તુ છે. 
મનતી બધી શક્તિઓ એક બીછી સાથેઃ જેડાયલી છે. . પાડ સફળ થાય 
તો બધી શક્તિએ થોડે કે ઘણે અંશે જળવાય છે, દાખલા તરકિ-જૃમિતિના 
શ્િદ્વમણુમા સાધારણ્‌ રીતે તર્ડશક્તિ કેળવવી એવા ઉદ્દેશ નોંધમાં લખવામાં 
આવે છે; અને ઉપલક વિચાર ડરતાં કોઈ પણુ સિક્કક એમ ધારે કે એ 
પાઠમાં કલ્પનાશક્તિ ને અવલાફતગક્તિ કળવાતી નથી, પરતુ વિચાર કરતાં 
માલમ પડશે ક અમુઢ આકૃતિમાં અમુક સિદ્ધાન્ત ગિદ્ધ ર્યો હાય છે તે 
સિદ્ધાન્ત એ] બીઝ અતેક આદૃતિમાં સિદ્ધ કરી શકાય છે એમ ક#પના- 
ન પ્રવવે છે, તેમજ બૃમિતિતી અતેદ આકૃતિએ ભેવાથી આઇૃતિ- 

ન્દર્વ અને ર્થતારીન્દર્ય અવલેશકવા મતુધ્ય જળવાયુ છે, આ ગરમાણે બધા 
માં બધી શક્તિએ થોડે કે ઘણે એમે ખિલવાય. સેજ, તોપ અમુક 
શક્તિ કેળવરળી એ ઉરેશ નેધતે મથાળે લખા યુક્ત નથરી, પાઠેનો ઉદેશ 


પાડેની નોંધ, દૃ 


બતે તેમ તેમતી પાસે વધારે ગાધી કઢાવવુ, એજ ઉત્તમ મિક્ષણુ છે 
એ શૈલીએ વર્વવાથી મતતી તમામ શક્તિએ ખીલગેજ, પંદાર્થપાઠે 
વિષયમાં શક્તિ કેળવવા તરક્‌ વિશેષ લક્ષ આપવાનું છે. પદાયેતે લગતી 
ફત જે શિખવર્વી હોય તે છોકરાં પદાથ કે તેતું ચિત્ર તપાસી જાતેજ 
કાઢે એવી રીતે પાઠે આપવો. શિક્ષક એમ ન કરે અને પોતેજ 
કત કી જાય તો તે પદાર્ધપાઠે (એબ્જેકેટ લેચન') નહિ, પણુ દં#।- 
ય પાઠે (“ઇર્ન્ર્મેશન લેસન') કહેનાધ અને પદાથેપાઠ જે ઉદેશથી દાખલ 
1માં “આવ્યા” છે તે ઉદ્દેશ' વિફળ જય; તેમજ કિંડર્ગાટન ખખ્શિર્સ અને 
ગોમાં અમુક આકૃતિ બનાવતા શિખવવુ એ મૂખ્ય ઉદેશ રાખે તો 
તો હૈતુ સચવાય નહિ અને છોકરાતે જેઈએ તેવો લાભ થાય નહિ, 
ચ ઉદ્દેશ ચપળતા કળવ, સાથે કામ કરાવડુ, આનાધીનતા 'ેળવવી, 
[ઈથી કામ કરાવવુ, તથ્રા સહેદ્યતા 'ખિલવડી અને તેતી સાધે અનેક 
મતતું ગાન આપવુ એ છે. એ હતુ સધાય નહિ તો પાઠ નિ'ફળ થમો 
જવો. આ પ્રમાણે દરેક પૉઠમાં શક્તિઓ કેળવવાતી છે અને થોડે- 
] દરને બધી શક્તિએ કેળવાય છે. કેટલાક પાઠેમા એ કેળવણી તરડ 
મેષ લક્ષ આપવાનુ છેં. પરતુ બધા પાઠમાં કઈક રત આપવુ એજ 
મ્ય ઉદેશ છે અને શક્તિ કેળન1ી એ ગૌણુ ઉટ્શ છે આ કાર્‌રુથી 
ધમાં ઉદેશ જે મુખ્ય બાબત શિખવની હોય તે લખવા અતે તે શિખ- 
॥ જે શક્તિ ખાસ કેળવાય તે લખવામાં આવે તો દરકત નદિ. 
નોધના મથાળાની પાચમી હ#ીકત સાહિત્ય છે એમાં જે જે સા- 
ત્ય અતે ઉપકરણુ।નો ઉપયોગ કરવા છાય તે લખવા, જેમ્કે ચિત્ર, ન- 
વ, નમુનો, કાકુ પાટીઉં, નોટબુક, પેન્સિલ ( છોકશએ। માટે ); મદા- 
ય દીવો, પાણીનુ ભન્લુ વાચણુ વગેરે જે હોય તે કેટલાક શિદ્ધકા એમ 
૩ છે % જેમ વિશેષ શાતિત્યતો ઉપયોગ કરાય તેમ પાડે વધારે રસિક 
મ, "પા મ ખરક રેઓ જૂમ કે છે. “સુબ્ય કેદેણ -મરી ૨૪૪ ૫- 
તાં છે એ કદી પણુ વ સરવુ નદિ. એમ હોવાથી જ૩ર ન બેય એવા 


તજ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળનતતત. ખડ ૧લે, 


શાઠિત્ય એકદા કર્વાધી માત્ર છેઇડરાતું ધ્યાન એકતાત થતુ અટકે છે; 
તેમાં વિક્ષેપ થાય છે, તેથી સિક્ષણ જેઈ એ તેનું સફળ થતુ નયી. સા- 
હિમને માત્ર સડાયભૂતજ રાખવાનાં છે અને જે ઠસાવતું હોય તે માંટે 
જરર હય ત્યારેજ તેનો ઉપયોગ કરચ્વાને છે. 

તાંધ લખવાની રીત--આ ગ્રમાણે નોધના મથાળા વિષે વિવેચન 
કર્ડુ, હવ નોંધ કેડી રીતે લખડી તે વિષે વાત ડરીએ, નોંધમાં દરેક પ્રશ્ન ને 
તેનો ઉત્તર લખવે! એ યુક્ત નથી આપણે જેવો ધારીએ તેવોજ ઉત્તર દરેક 
પ્રશ્નનો આવતો તથી કઈક જુદેજ ઉત્તર આવવાથી આપણે સવાલ ને રીકી 
ખદલવ!તી જ્મર પડે છે, માટે ગ્રત્યેક ગ્રશ્ન નેં તેતે! ઉત્તર લખી નોંધ 
તૈમાર્‌ દરી એ બરાબર તથી, વળી તોધ જેમ અતે તેમ ટૂકી લખડી એ 
તરફ ખાસ લક્ષ આપવુ. ઇંગ્વડમાં સામાન્ય રીતે તૉંધ બે ખાનાથી લ" 
ખવામાં આવે છે, એદ પ્યાનામાં શિખવવાના મુદા ને બીજ્ત ખામામાં તે 
શિખવવાતી રૈયી લખવામાં આવે છે, ત્યાં ઘણા વખતથી પ્રયક્ષિત થય- 
લી આ રીત છે પરતુ આધુનિક િક્ષણુશાસ્રીઓ એ રીત પર્મદ કરૂ* 
તા નથી. આપતુ કારણુ એ છે કે રૈવીમાં માત્ર વ્યાખ્યાતરીવી કે મશઃ 
સેવી કે એકુ લખવામાં આવઝુ નધી, પચ્તુ જે મુખ્ય મુદો શિખવવાતે 
છે તે તમક છે।કરને કેરી રીતે વાળવાં 'ે તેથી ડરીને તેએ। જતે તે ગોધી 
કાઢે તે લખવામાં આવે છે ધારે કે શિક્ષક અમુક સ્પળની આભોદવા 
વિષે નોધ કાઢે છે. તેમાં પાણીના પુષ્ડળ જચાયી | અસર્‌ થાપ છે તે 
છોકરાં પામે કઢાવવા માગે છે, તો નોંધમાં એમ લખે કે “ પાણીના 
જથયાથી થતી અચર છેકકરાં પામે કઢાવરી 3 તે અગ્ર મેક્પદ્ટતિધી ક* 
હાવવી' તો તે બગબર્‌ નથી. એડી નેધથી સિક્ષકની પડ્દતિ વિવે વાંચ* 
નારૃતે કઈ સાન મળતુ નથી. તેતે જણાતું નથી કે રિદ્જે પાઠ તૈયાર કરવા 
માટે યોગ્ય તૈયારી કરી છે 8 નદિ કે શિખવવાની પઠ્તિ વિવે દિમાર 
જાધો છે % નટિ. પણુ ગરમીના દિવસમાં નદી વગેરેનું પાણી ડું હય 
છે એ વાત તે કદાવે અને તે પગથી એ ભાધત કહાવે કે બકર પદ્ાર્ષ કરવાં 


પાઠની નોંધ. દપ 


પ્રવાહી ધદ્દાર્થે જલદી ચંડા પડી ન્નય છે, તો નેટે બાબત છોકરાંને શિખ- 
વવી છે તે ખાખત તેમની પાસે શોધી કઢાવી શકાશે; અર્થાત્‌, પહ્તિમાં 
માત્ર પ્રશ્નપદ્ધતિ એટલું લખવું બસ નથી, પરતુ જે ક્રમિક પગથીઆંથી 
મુખ્ય ખાબતતું શેધન છોકરાં પાસે તે કરાવવા ૪ચ્છતો હોય તે પણુ 
લખવાં જેઈએ, વળી પાઠના મુદા અને તે રિખવવાની પદ્દિ એવાં બે 
બાનાં પાડી નોંધ લખવાની રૈલી ઘણા પાઠેને માટે અતુકૃૂળ છે તોપણ 
ટલાક વિષયને માટે અતુકૃળ નથી. દાખલા તરીકે, અંકગણિતના પાઠેમાં 
શિહ્ખવવાના મુદાને ખદલે એ 'ાનાને મથાળે “દાખલા અને તેમાંથી નીક- 
ળતા નિયસે!' એવું મથાળું હોય તો વધારે સારૂં. તેમજ વ્યાકરણુના 
પાઠેમાં પણુ” શિખવવાના મુદ્દાને ખદલે “દાખલા ને નિયમો! એવું મથાળુ” 
ટરયુ હોય તો વધારે સારૂં. શ્રુતલેખનના ( ડિક્ટેશનના ) પાઠમાં જુદીજ 
ગોઠેવણુતી જરૂર છે; 'ેમદ્ટે શિખવવાના મુદ્દામાં પર્મદ કરેલા શખ્દો અને 
શ્રનલેખનતે માટે પર્મદ કરેલો પાઠેનો ભાગ આવે છે અને બાકીને। પાઠે 
જુક્તિ' અને “કામ કરવાતી શૈલી'માં આવે છે. વાચનપાઠેમાં પણુ ઘણે 
ભાગે થુતલેખનપાઠેના જેનીજ રીતે નોંધ કાઢવાની છે. તેટલા માટે દરેક 
વખતે ખે ખાનાં પાડી તેતે મથાળે શિખવવાના “મુદ્દા' અને “પદ્દતિ' એમ 
લખવું યુક્ત નથી; પણુ જે પાઠેમાં જે યુક્ત હોય તે લખવુ. 


પાંચ કેશિક અવયવો, મિ. હર્ખાદનો સિદ્ધન્ત--પાઠના પાંચ 
કેમિક અવયવો! જર્મન ડ્િક્ષણુશાસ્ત્રી જેઠાન ટડ હુર્બાટે શોધી 
કાઢયા છે. સામાન્ય રીતે પાડે શિખવવામાં એજ પાંચ કંમિક અવયવો 
અવુસરાય છે. હુર્ખા/ના સિદ્ધાન્ત પ્રમાણે એ પાંચ અવયવો આ છે-- 
૬ તૈયારી; ર ઉપસ્થાપન-સ્પ્ટ અને ગંદ્ધિ્ત શખ્ટમાં શિખવવાની શાબત 
છોકરાંનાં માં આગળ મૃકવી તે; રૂ ગંસગે; ૪ સામાન્યવાદ-સામાન્ય નિયમો! 
કે સિદ્ધાન્ત શોધી કઢાવવા તે; અને બ ઉપયોગ. પ્રથમ, જે શિક્ષણ 
આપવું હોય તેતે માટે રિષ્યતાં સન તૈયાર કરવાં જનેઈ એ. અધિકાર વિના 
જ્ઞાન ગ્રાત્ત થાય નહિ, માટે અગાઉ રશિખવ્યું હોમ તેનું સદજ પુનરાવર્તન 

૩ 


દડ શિક્ષણુશાઝતા મઈીતત્ત્વ, ખડ કલે. 


ડરી તૈતી ગાથે જે નવુ શિખવનુ શય તેતો મંળંધ જેડવો, પછી મિખ- 
વવાનો વિષષ રસિક અને આકર્ષક રીતે બને ત્યાંસુધી છેઇડરાં પાગ ડ- 
ઢાળ તેડું તેમના મત આગળ ઉપમ્યાપત કરકું, ત્યાર પછી તે તેમનાં સત 
પર મમેભર ટલાવવા સરખી ખાળતોને મુથાતલેશ કરાવતા અને વિમ્દ્ 
ખાતાને વિરોધ દર્શાવવા. આવી રીતે વિચારને! નંચર્ગ ક સટચાર યવાથી 
તૅમ્કારૃ ઉંડા પદે છે ને સ્મરણુકક્તિતે સહાયતા મળે છે, વળી તવિષયતું 
ભિત્ત લિત્ર સ્વશ૫મા વિવેચન થવાથી અતે ર્તંદ્તિપ્ત ૨૫માં ઉપર્મટાર કર્યાથી 
તે મન પર્‌ બશર ઠમે છે. પશી જે નિયમો! તાગ્વવાના હોય તે તિયમે! 
દર્શાવાય છે અને છેવટે પામ્તો ઉપયોગ બતાવવામાં આવે છે. 

વાંચતની સૌંધ વિષે ગૃૂગ્રતા--હવે કેટલીક અગત્યની ગ્રચના કરીએ 
છીએ, દાખલા તરીકે વાચનનો વિઘય લધ એ. 

(અ) ચોપડી બરાબર રાખતાં શિખવો-જમણા ટાયમાં, આંખની 
બહ નજક નહિ તેમજ દૂર પણુ નહિ એમ યોગ્ય અત્તરે ચોપડી ગખતાં 
શિખવો બહુ પાગે ગખવાથી તેવી ટેવ પડી નતય છે ને નજર ટકી થાય 
છે. નહુ દૂ? ગાખવાથી આંખને પરિશ્રમ પડે છે ને નબળી થાય છે. 

(આ) ચોપડી સ્વચ્છ રખાવો--માંહે પેન્સિવ વડે ઈ પણુ લખવા 
રુ નદિ, કે નિશાની કરવ! દે] નહિ એકને એક ટેકાણે આંગળી રાખવાથી 
ચોપડીમાં ડાઘા પડે છે, ગમે તેમ મકડવાથી તે ત્યાથી ફારી ન્તય ને છે1ટ- 
રને વાંચવાનું ફાવે નહિ; માટે યોગ્ય રીતેપકડતાં તેશ્વશ્છ રાખતાં શિખવે 

(છે વણના ઉશ્ચાર શુદ્ધ કરાવો-સિ.ે નણતું એઈએ કે 
ખધા વિષયની પેંટે એ વિષય માટે પણુ ધોગ્ણુતો ડિચાર ટરી શિક્ાખ આપ- 
વાનું છે. છેક નીચલાં ધોરણોમાં શુદ ઉચ્ચાર તગ્ક વિગેઘ લકા આપવાનુ છે. 
જટલાક જાથથાએ ગ, ળ, વગેરે વણના ઉચ્ચારો બગબર ઠરી શકતા 
નથી. પ્રધમથીજ એવા રોવે! તરફ પૂરતુ ધ્યાન ન આપવાધી મેળ વગે 

* તત પ્રરૃઢ થઈ નય છે, તે દૂર કરવા ઘણા અનરા પડે છે. બાળવર્ગ 


પાઠેતી નોંધ, દ્છ 


અને પહેલા ધોરણમાં આ બાખત પર ખાસ લટ્ટા આપવું જેઈએ. દરેક 
વર્ણનો ગુદ્દ ઉચ્ચાર કરતાં રિખવવું એ લિક પ્રથમ ઉદ્દેશ રાખવો. એટલું 
ચયા પછી સરળતાથી વાંચતાં રિખવવા તરફ લંટા આપવું. દરેક વર્ણનો 
શુદ્ધ ઉચ્ચાર શિખવવા માટે ડયા ક્યા વણના ઉચ્ચાર કરવા છોકરાંને 
અધર પડે છે તે શિટ્યકે શોધી કાટ્વું અને પછી પોતે વારંવાર શુદ્ધ ઉ- 
ચ્ચાર્‌ તેમનાં મન પર્‌ અસર્‌ થાય એવી રીતે કરી બતાવવો; તેમજ 
જે છોકરાં શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરતાં હોય તેવાં પાસે પણુ ઉચ્ચાર ફરા- 
વતો અને એ ઉચ્ચારો તરફ જે છેઇકરાંના ઉચ્ચારમાં "ખામી હોય તેમનું 
લક્ષ ખૈચનું. આથી શુ ઉશ્ચાર સાંભળી તેમના ડર્ણુ કેળવાશૈ; પછી તેમની 
પામે ઉચ્ચાર કરાવવા. વારંવાર પ્રયત્ન કરવાથી આમ વણેાચ્ચારતી ખામી 
દૂર થશે. આ છોકરામાં ખોડ સ્વાભાવિઢ છે, એતી જીભ શુદ્ધ ઉચ્ચાર 
કરી શકતી નથી, એમ માતી લઈ શિક્ષકે એના દોપ સુધારવા માટે ગ્રયત્ત 
ન કરવો એ ધણુ ભૂલભરેલુ છે. એમ પ્રયત્ન છોડી દેવાનું પરિણામ એ 
થાય છે કે એવી ભૂલે! રટી જય છે અને બાહ્યાવસ્થાથીજ જભ અશુદ્ધ 
ઉચ્ચાર ફર્યા કરે છે, તૈથી મોરી વયે તે અગુદ્ઘતા દૂર કરવી લગભગ અ- 
શકય થઈ પડે છે. 

(પ) સરળતા--આ પ્રમાણે આરંભમાં શિહ્દાએ શુદ ઉચ્ચાર 
તરફ અને શુદ્દ ઉચ્ચાર શિખવ્યા પછી સરળતાથી વચાવવા તર્‌દૂ લટ 
આપકુ જેઈએ. વાંચવાની ટેવ પડવાથી સરળતાથી વાંચતાં આવડમે. કેટ- 
લાક શિક્ષકા આખુ વાકય વાંચી બતાવી છોકરાં પાસે તે વાઠ્ય વચાવે 
છે. છોકરાં કાને સાંભળેલું ખોલી ન્નય છે ને શિક્ષદા તુ ચાય છે “કે 
એમને સરળતાથી વાંચતાં આવડયું. સરળતાથી વાંચતાં આમ જલદી 
શિખી શકાતું નથી. છેકરાંતી પામે વારવાર તેમજ ધીમે ધીમે ગઇી 
વખતે વધારે વયાવવાથી સરળતાથી વાંચતાં આવડયે, શુદ્દ ઉચ્ચાર 
1શિખવવા માટે ગ્રમંગે ગર્ણગે આખા વર્ગને “કે તેના ષ્ોડા ભાણને સાથે 
પૃણુ વચાવનું. આમ કરાવવાથી મોટે અવાજે ઉચ્ચાર થવાથી નખળાં 


૮ તિત્ણુનાનતા મૃળતત્ત ખડ યલા 


ધોફચાના કર્ણ કળવાગે તેમ તેએ બીત સાથે દોગમે આ ગ્રમાણે તીચવા 
વાચ્ણામાં નૃ ઉન્ચા? તમક વિશેવ લટ આપનૃ 


(0) વિરમચિહ્નોનો અર્ધ શિખવો--જેમ જેમ ધૉન્તો! ચર- 
તા «તય તેમ તેમ ઉગ્ચા* સાથે બીઝ પણુ બામતો ૫2 લક્ષ આપ 
વાનુ છે વિનમચિટ્તા] સા માર મૃપ્યા છે, તેમનો મો અર્થ છે, અને જુદા 

ધ ચિટ્ટતતી આગળ 9ેરી રીતે અટકયુ તે લિક્ઠદ બનગ? થિખવત થણા 
શ્રત્મ અક્પતિનમતું થિન્ત ભય ત્યા પૂર્જવિગમનુ ચિડ્ત હોય તેમ 
અટ# છે અતે મટવાડ હિટન પણુ એ વિર અસાન સાધી ભૂવ સુધારી 
«-વા નથી વિરડામચિન્તો વ્યા હોય તે સિકાય અન્ય ગ્ધળે પણ બહુ 
મોઢા વા'રોમાં સહ અટ સકાય ટે, મજુ તે નથ જિઈછે નણુવ 
બેર્તએ વડિમમચિગ્તોનો અર્થ સમ"ત1 મોન્ય ગ્યળે યો.ય રીતે અટ 
ઝને વાચના શિટા? શિખતતું જેઈએ, તેતીત7 રીતે અયો-ય મ્થળે, «યા 
પિશમચિહ્ન ન દેય ને અટ્ખ ન સકાય ત્યા, ઢોડગંને અટરતા અટકાવના 
એ પણુ યિક્ષકું ડામ છે 

(€) ભાવપૂર્વક વાચન--આટલ સિખ-યા પગી ભાગથી વાચતા 
નિખતવુ વાથત માત્ર સાવતરૂપ છે પન?િણામ૩પ નધી, એ તિક્કે સારી 
પેટે ક્ષમતત્ઝુ જઇએ વાચતા શીખવાનો ફેતુ અર્થ સમજતાને છે, 
તેમ ન થાય તો કવળ વાચન નિમ્પયોગી છે વાચનામ જે વાને છે તેતો 
અર્ષ મજે છે એમ તેના વાચનથી જણાવવું નેટએ તે અર્ષ સમછ 
વાચતા દથે તેર જદા જીતા ભાત અતા4ડ ધાગમાં રેગ્ફા? ડને, તેમજ 
માગય સમરો ૫2 ભામ મૂકમે જેમ અચો-ય ગ્રે અગક્વાધી વાચત 
તૂતિત થાય છે તેમ અગેોગ્ય ગરા પર ભા? ઝૂકનાથી પષુ દડિત ને હામ્ય 
૩1નર થાય છે 

(એ) પઘછું વધ્ચન--ગ૪ અને પઘત વાચન જુન રીતે થનુ 
જેર્કગે એ જો મપ૫ર- ઝે ગથી જે? પધ વાચકું એ ભૃતભરેકુજ ઝે 


પાઠની નોધ ૬૯ 


પધને! ચગ ક છન્દ સમજ ડેયા ડયા તાન આવ કે ને કેની ઢબે એ ગગ 
% નદ ગવાય છે તે શિક્ષદે ન્નણી છોકરાને શિખડતુ જેઈએ 

(એ) ઉપસહાર--આ પ્રમાણે ધોરણુપગ્તે ઉચ્યાગ્શુહ્િ, સરળતા, 
વિરામ, ભાવ વગેરે પર શિક્ષકે ધ્યાત આપવુ પોતે શુદ્ધ ઉશ્ચાર્‌ રરી 
બતાવવા, તેમજ નમુનાદાગ વાચન વાચી બતાનવુ કેટનેઝ પ્રમગે છોકર 
પામે સાથે વચાવવુ અને શ્ટનેડ પ્રમગે ઉપના નગર પાસે વચાવી તે ત 
2૬ નગળા છોડનતુ ધ્યાન ખેચવુ વળી વર્ગરિલદે ડયા વિષયમાં ડયા 
છેડા નબળા છે તે જણુશુજ જેઈએ અતે જે વિડ્ષમાં જે છોડન પાધળ 
પડતા છોય તેમના પર તે નિષયમાં ખાસ લટા આપવ આ રીતે જે 
જે છોડરા ગાયતતા વિષયમાં નબળા હોય તેમના પ? ખાસ ધ્યાન આપ 
વાથી તેએ ઝટ સુધરગે એવી રીતે ચુ જેઈએ કે જેના હાથમાં ચાપડી 
ન છેય તે પણુ એનો અથે સમજી ગકે શુ નાચે છે તે નણણુડા દયમાં 
ચાપડી લેવી પ્રદ તા વાચન અપર્યૂજ સમજવુ શરઈ સઈ પ્રમગે શિદ્ં 
હાથમાં ચોપડી લાવા વગગ છાડનતું વાચન સાભળવુ અને બગબર સમ 
જય નહિ તો સમજવુ કે વાચનમાં ખામી છે વળી કેટલી વખત વર્ગમાં 
વાથતાર છોકરા સિગાય બીજા કાઈ પામે ચાપડી ગ્ખાવડી નદિ, અને 
પડી તેતી પાસે વચાનથું આયી સ્પટે ખોતનાની કળી જરર છે તે તેને 
સમજમે કટનાટ કો-રાતે બ_ ધીમે બાનાની ટેન હોય ટે તે ટેન દુઃ 
ડરી એ શિટ્ટારતુ ટામ છે બધા સાભને એટતે મોટે ઘાટેથી વાચનાની 
રેવ પાડવી વર્ગમાંથી દૂ ખમેડી છેટર પાગે વચાવવુ અને દરમાં દર 
બેશ્લુ છોક સાભગી રકે એડી રીતે વાચે ત્યાસૃધી ફરી ફરીને વચાવડુ 

નોંધમાં લક્ષમાં રાખવાની બાબતે1--વાચતતે ડિષે આટની 

સામાન્ય છડીડ્ત આપ્યા પછી નોવમાં .ઠ કઈ બાભત પ? લદટ્દા આપવુ 
તે .હેનાતી જ?? છે જે જે રાખ્દોત ઉન્ચાગ 2 આરે અરસ પડશે એમ 
લાગે એના રાગ્દોતી યાદી રિહ્ે અગાઉથી ડરી નખડી અતે તે કેરી રીતે 
ણિખતના તે વિણે પહ અગાઉથી વિચાગ -રી નખને 


છલ શિક્ષણુશાકનાં મળતત્વ, ખડ યલે! 


સમજુવી--અર્ક છુટા સમન્તવવા નહિં, પણુ વાક્યોમાં ગખ્દો 
વાપરી સમ-વવા, આખા વા'મોતે/ અર્શ સમગ્તય એવાં વાક્યે! બતા૧વા 
ને તેમાં જે થળ્દા નડીન દોય તે વાપરવા, એગથે છોઈડગ તેતે! અય અર- 
ટળધી કદી શમે, અર્ષ આવકા પરી તેમવી પાગે તે શબ્દે! ઉપગેગ 
કરાવવો એટવે અર્ષતો સમ્કાર મત પર વધારે ૮ થગે. જે ફાબ્દનો અર્ધ 
સમળવગ છેથ તેનાથી અનમ શબ્દમાં તે સમન્નવવો ક માત્ર પરીયરાખ્દ 
આપી મંતુષ્ટ યવું એ ભૃવભગેલુ છે. ઘણા શિદ્ંથ એડી ભૂત કરે છે. ખા- 
ળક છેદરાં અમુક થળ્રોતો અર્ધ સમજતા છોય એમ લાગે તો બસ છે, 
તેને માટે પયોયરાબ્દ આપી શકે ર્નાહે તો હરકત નહિ. પડીય અપાવવે જ 
ગમ શિક્દ ઉદેશ ત ગખવા. 

વ્યાકરણૂતો સખંધ જેડો--વાથનતા વિષય માટે બીછ બાત્રત 
લક્ષમાં ગખવાની છે. તે એ ક વાક્યપ્થકગ્ણુ, વ્યાકગ્ણુ, જેડી, અતે 
વ્યુત્પત્તિ એ વિવવેતે ધોગ્યુને અનુગારે યથાયોગ્ય «મેશ વાચત સાથે 
જેડવા. ધણા શિદાથ એમાંના ક:ઈ પણુ વિવયતે વાચનતા વિષય સાથે 
જેડતા નધી. આતુ પન્ણિમ એ થાય છે ડે વ્યાકગ્ણુ, વ્યુત્પત્તિ, અને 
વાક્યપૃથક*ણુતા પિષયે! તીત્સ ચર્ષઠ છે1કગને ઘણાજ અપિય લાગે છે એ 
નિષયો શિખવવાનો ન્‍ેએ છેતું સમઝ શક્તા નધી તેથી એનુ રિહ્યણુ 
અસરના? થતુ નધી. વાચનના વિષય જડે ત્યા જેમ ધટે તેમ વ્યાકગણુ- 
દિ વિષયોને અવસ્ય વ્તેડવા એથી અધ સમજવામાં અતે શુટ લખ- 
વામાં ઘણી મલ્દ મળગે. “ન્થિતિ' રાગ્ત્માં “તિ' ક્યાવાથક ગ્રત્યય છે 
અતે એજ પ્રત્યય બીતિ', “રતિ”, “શક્તિ, “ગતિઇ “મતિ જતિ? શાન્તિ”, 
શ્રાન્તિ', “વાનિ', “યાનિ”, “હાનિ” વગે? શબ્દોમાં છે, નામને “ક” 
કત્યય લમાડવાથી વિશેષ ગતે છે, જેમકે બ્વભાવ' ઉપગ્થી “વાભાવિક” 
બૃષ ઉપરથી “વાર્ષિક', “'દિતિ'-દતિક', “માસ'-“માસિક', “વ્યવહાર-- 
“્યાવદાન્ડિ “પ્રમાણુ'--પ્રામાણિક'. આ “ઇક' પ્રત્યત લગાડનાં પ્રકૃતિમાં 
જવા રેગ્ટાર્‌ થાય છે તે રિખવ, આવી રીતે વ્યુત્પત્તિ અને વ્યાફમ્ણુના 


પાટેતી તોંધ. છ૧ 


વિધમો! વાચન સાથે શિખવવાથી જેડી, શખ્દન્ાન, અને અયજ્તાનમાં 
વધારા કરી શકાય છે અતે શિક્ષણ રસિક થાય છે, સમજુતી શિખવતી 
વખતે વન્તુપ્રદરીન અને ચિત્રપ્રદદીનનો યથાયોગ્ય ગૅર્મગાનૃક્ષાર ઉપયોગ 
કરવાતું ભૂલનું નહિ. 

વાચતતી નોધ નીચેની રીતે ડરડી- 

વિષય--વાચન (પુસ્તક અને પાઠેનાં નામ લખવાં), 

વખત--(જેટલો નિમિત હોમ તેટલે લખવે). 

ધોરણ--(જે શિખવકુ હૈય તે લખડું). 

સાહિત્ય--દરેક છોકચ પામે વાચનપુન્તક, રિટાક પામે વાચનપુમ્તક, 

કાળુ પાટીઉં પત્યાદિ 

હેતુ--(અ) નીચેના શખ્દાતા ઉચ્ચાર અને અધે શિખવવા, (સા- 

માન્ય રીતે અતે વાક્યના મંખધમા), (જે શખ્દા અવશ 
લાશ તેતી ટુકી યાદી અહિં આપડી) 

(આ) શુદ્દ ઉચ્ચાર્થી, સરળતાથી, અને ભાવપૂર્વક વાંચતાં 
શિખવવુ (ધે।ગ્ણુપગ્ત્વે યથાયે-ય લખવુ). 

(ઇ) શખ્દોતુ પદચ્કેદ, વાકયેઈનુ પૃથડ્કરણુ, શખ્દોતી જેડણી, 
અતે વ્યુત્પત્તિ શિખરની બાધાનાન સચોટ વધારવું, 
(આ ગ્થળે ટંકામાં જે જે શબ્દો કે વાકયોનું ૫૬- 
ચ્ઝેદ % પૃથક્કરણુ વગેરે રિખવનુ હોય તે લખકુ), 
પાડતી યોજના. 

(અ) શુદ્ધ ઉચ્ચાર માટે મતેયત્ન--જે શખ્રોના ઉચ્ચાર ડરવા 
થધરા પદે તે શબ્દો એકડા કર્યા હોય તેનો ઉગ્ચા2 ચિખવવો., રિદ્વકે 
'તે શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરી બતાવવે!, વગે પાગે સાથે ઉચ્ચાર કરાવવો, છૂટાં 
છૂયં છોફરાં પામે ઉચ્ચાર ૩ગવવો, અતે નખળા હોય તેમતી પાસે 
ખાસ ફગવનવે દરેકને શુદ્દ ઉચ્ચાર કરતા આવડે ત્યારેજ શિક્ષકે મંતુષ 


છર શિટ્દાણશાગ્નાં મળતત્તત, ખડ કલે, 


નું. પઠી એજ રખ્દો કાળા પાટીઆ પર લખવા અતે ઉચ્ચાર ફરી 
કગવવે. 

(અ) શિક્ષકતુ' નસુતાદાર વાચન અતે છેડરાંતું એકર્ડં 
વાચન--તોધમાં એટ નાતે પચિચ્છિદ (પેરેશ્રાફ) લખવો અને સિદક ક્યાં 
ક્યાં અટક્વાને! છે તે બનાવવા વચ્ચે વચ્ચે ઊભી લીટી મૃકવી. એડી 
કીવે એટેક વાક્ય વાંચી વર્મ પામે સાધે વંચાવગૃ, પછી છટ છું વંચાવનું. 
છોકરા પામે જલે ગોધાવડી. એમ પરિચ્છેદ પૂરા ટગ્વો, 


ટ 


ઉપ્લાં ધોગ્ણુમાં તેમજ તીંચલાં ધોરણુમાં દરરોજ 1શટ્જે આરં" 
ભમાં નમુતાદા? વાચન વાંચી બતાવવાની «2૨ નધી. ઉપલા નગરમાં 
વાંચવાની “શડિતિ આવડી હેય તેમતી પામે વચાવવુ અને તેમના રોવે ભીન્ન 
છેડ પાગે કટાવવ?. વળો પેોગ્ય રીવે તે દોજોમાંથી છેડરતિ સુક 
“કરવા પોતે ઉત્તમ નમુના તેમતી સમક મૃકવા ને તે તરક સર્વનું પ્યા * 
ખેચવૃ, દક ગ્રર્મગે સાચે વંચાવવાતી જરર નથી એ પણુ લક્ષમાં રાખવુ 
ભાવ સાથે “કેરી રીતે વચામ, ડયા શખ્ટો પર બાર મૃફવાતી જરૂર છે * 
તેં 'શા માટે, તે તરફ છોકરાનું લત્ત ખેંચનું, ભાવ સાથે યોગ્ય રીદે 
વાંચવા માટે પાષને] અર્થ છેોકગએ બગબર સમજવા જેઈએ; માટે સમ 
જુતી ગિખવતા પદેવાં શૃદ્દ ઉચ્ચાર સાથે અને વિગમચિટનને અનુસારે 
યોગ્ય સ્મરે અડકી વાચતા ગરથમ ગસિખવજુ. એરી રીવે વાંચતાં ચાવમા 
પછી અર્થ સમશતવવો અતે તે આવલા પ%ી ભાવ સાથે વાંચતાં સિન 
વવુ. એમ લાવ સાથે વાંચતાં સરેવાઈધી ચિખવારો. 

(છે શખ્દ અને શાખ્ટસમુદાયતી સમજુતી--ઉપરજે પરિચ્છેદ 
લખવાને કહ્યો છે તેમાં અધગ શખ્ા અતે શગ્દ્સમુદાયોતી નીચે લીટી 
રારી. પછી એ ચબ્રા એક પછી એક અનુકમે લખરા અને તેતી જે 
સમજુતી આપી ભોય તે લખી. ગ્રહ્ટીત તે ચિત્તે! ઉપષેગ કરજ હેય 
તા તે પણ્‌ લખવું. 


ગ્રશપહ્તિ અતે વ્યાખ્યાનપહ્તિ. ૭૩ 


(ઈ) વ્યાકરણ, વાકયપૃથકરણ, અતે વ્યુત્પત્તિ--જે જે શ- 
ખ્દતું પદચ્છેદ કરવવું હોય, જે વાક્યનુ ધકરણ રિખવવું હેય, અતે 
જે શખ્દોની વ્યુત્પત્તિ શિખવવી હોય, તે અનુકમે લખી તેની સામા યોગ્ય 
ઉત્તર લખવો ને તે શિખવવામાં પૂર્વના નાનને! ઉપયોગ કરી “ જાણીતા 
પરથી અજાણ્યા પર જવાની' રીતકેવી રીતે લાચુ પાડશો તે દશીવવું, 

(ઉ) દરેક પરિચ્છેદ એ રીતે શિખવવા અને દરેકતે અન્તે વર્ગતે 
તેતો સાર પૂછવો; તેમજ શખ્ોની જેડણી, ઉચ્ચાર, વ્યુત્પત્તિ વગેરે જે 
શિખન્યું હોય તૈનું પુનરાવર્તન કરવું. 

(0) ઈ નવો શખ્ટ તેતી જેડણી કે વ્યુત્પત્તિ માટે લખવો! જરેરતો 
હેય તો તેજ કાળા પાઢીઆ પર લખવા, નકામું નકામું લખી પાટીઉં 
ચીતરવું નહિ. 


છટ શિક્ષણશાઝનાં મળતત્તત, ખંડ ઉલે!. 


ખોધ કરીએ છીએ, એ ગરશ સચક ડહેવાય છે; કેમકે સિષ્યનાં સાતતો 
લાભ લઈ તેતે એવી રીતે પ્રશન પૂષ્વામાં આવે છે ૧ તેના ઉત્તરતી તેને 
ટીકિ મૃચતા-૪સારત મળે છે. 

પ્રશ્નનાનિયમો--પ્રશ્વ વિવે તીચૅતા નિયમો લામાં રાખવાઃ-- 

(5) પ્રશ્નો ટૂકાં વાયમોમાં પૂછવા. લાંખાં વાકથી ખાળાને ગ્રશન- 
નો મુદો સમન્નતો નથી. જરર જેટલાજ રાખ્દો વાપરી પ્રશ્નો જેમ ખને 
તેમ ટટા ટરવા. 

(૨) પ્રશના સાદી ભાધામાં ને સરળ જેઈએ, શિષ્યનો અધિકાર 
લક્યમાં ગખી તેનાથી તરત સમજાય એન ભાવામાં પનો પૃછવા, પક 
શમજય તહિ તો બદલવો પડે છે તે મિથ્યા કાળરેપ થાય છે. 


(2) સંદિગ્ધ % દુચર્થિ ભાધામાં ગરશ પ્છ્વા નહિ, યૅશ્ષના અનેક 
અર્થે થતા હોય તો શિક્યકનાં મનમાં એક અર્ધ દોય ને શિષ્ય તેનાથી જુદ 
અથે મચજી ઉત્તમ આપે. જ્િટૃકને તેવુ ડારણુ ન સમજાય ક સમશય તો- 
પય વશત નકામો! નય. 

(7 જે ચવાલતો જવાબ દેવામાં રિ'યતે વિચાર કરજો ન પડે એવા 
પ્રશ્ન પૂઢ્વો નહિ, જવાબ ?તાં વિચાર કગ્વાતી «ગ્ર પડે એવાજ સવાલ 
પૃછ્વા, શિક્ાડ્તી ગ્રશ્ન પૂડ્વાની ટખ ઉપરથીજ ઉત્તગ્માં “!” કેડી ઝે “ના' 
કકેની તે જણાઈ સ્‍ય એવા કે જ્વાખ દેવામાં સત લગાર પણુ ન કસાય 
એવા બાલિશ પ્રક્ષ કદી પૃધવા નહિ. છોકગતી વિચાગ્રક્તિ કેળવવા અતે 
જાગીતી તથા અનુભવેલી બાબતો ઉપરથી તેમતી પામે નવાં અતુમાનો 
કઢાવવા માટેજ મ્ર?નો પવામાં આવે છે, મારે તે હેતુ પાર પડે તેવા કનો 
પૂછવા જેઈ એ. 

(૫) સને! ફૂમિક જેઈએ. આપણે નીસગ્ણી પર પત્રથી પગથીએ 
ચઢીએ છીએ. સિખત્રવાર્મા ચૃપ્ય ક્મ _સાગવવોજ જેઈએ. કૂમ ન સાઈ 
ચવવાથી બે અનિર પર્ણ0મ, આવે ૪*--(બ) કઈ જણીતી બાતત 


મશ્રપદ્દતિ અને વ્યાખ્યાનપદ્દતિ, છ્હ 


પરથી કઈ નવી ખાભતતું કેવી રીતે જ્ઞાત મળ્યું તૈતું ખાળકતે ભાત ચતું 
નથી અને (આ) રિટાણુ અઘરૂં થાય છે. સૂચક ગ્રશ્તાથી ઉત્તર કઢાવી 
શકાતા નથી, અંકમણિતના મતેોયતતોમાં દાખલા કુમવાર ગોઠવેલા હોય છે. 
એક રીતતા પાંરસાત દાખલા, પહેલે સડથી સહેલો, પછી તેથી અધરો, 
પુછી તેનાથી પણુ અધરો, એમ ગોઠવ્યા પછી બીજી રીતના, પછી ત્રી- 
કના, એમ વ્યવસ્થાપૂર્વક દાખલા આપેલા હોય છે. શિટ્કે એવી વ્યવસ્થા 
નૈ કરમ પર લટ્્્‌ આપવું. કુમતો લાગ કરશે તો તે છોકરાંને ગૂંચચી નાખશે 
ને ધાતે પણુ ગુંચવાઈ જશે. 

(5) પ્રશના નંબરવાર સહિ પણુ છેઠે,છેટે પૂછવા જેઈએ. એક ગેશ્ષ 
ઉપલા નંબરતે તો ખીજે છેટ નીચલા નંબરને, ત્રીન્ને વચલા નંબરતે, એમ 
વિખરાતા વિખરાતા પૃઠ્વા. આમ ચવાયી શ્િ'્યતું ધ્યાન આકર્ષાશે. 

(૭) આખા વર્ગને ગ્રશ્ન પૂછી તેતો જવાખ ગમે તેતી પાગે સાગવે, 
આવા સામાત્ય મનો પૃછ્વાથી બાળકોને ધ્યાન આપવાની જરૂર પડશે. 
અમુક છોકરાને ઊભે! કરી તેને યશ્ચ પૃછ્વાની પદ્ધતિ ધણી હાનિકારક છે, 
આશી જેને સવાલ પૃછવામાં આવે છે તેજ ધ્યાન આપે છે, બધાં સાવ- 
ધાન ર્હૈતાં નથી. નીચલાં ધોરણે, જેમાં શિષ્યો નાની ઉમ્મરના હોવાથી 
પોતાની ઇચ્છાથી પ્યાન આપતા નથી તેવાં ધારણોમાં, સામાન્ય ત્રશ્ચ પૂછી 
ઉત્તર ગમે તેની પાસે માગવાનો નિયમ શિક્ષકે અવશ્ય પાળવે!. 

(૮) જેમ ખને તેમ નખળાં છોકરાંતે પ્રશ્નો પૂછવા. ચોકના એક 
શિષ્યને પ્રશ્ન પર્‌ પ્રશ્ન પૃઠવા નહિ. બને ભાંસુધી દરેક છોકરાને એક પણુ 
ગ્રશ્ન આવે એમ પ્રશ્તો પૂછવા. કયા વિષયમાં કયાં છોકરાં નબળાં છે તે 
વર્ગશિક્ષક જણુવું જોઈએ અતે જે નથળાં હોય તેમને તે વિષયને લગતા 
પ્રશ્નો વિશેષ પૂછવા જેઈ એ. 

ઉપસંહાર--પ્રશ્ન પહતી વખત કઈ કઈ બાભત લટ્ામાં રાખવી તે 
સમજાવ્યું. ઉપમહારશધે ડેડીએ તો ગ્રશ્નો સપણ તે દદિસ, કમવાર, અને 
મનને ડમે એવા જેઈએ; બહુધા, આખા વર્ગને યશ્ષ પૂછી ગમે તેની પાસે 


૮૦ સિક્ષણુથાસતાં ત્રળનત્તત, ખેડ કલે. 


જવાબ સાચવો, અવે મજો છય છટા તે મણે ભાગે નબળ! વિદાર્યા- 
ગને પૂછવા. જેમ પ્રશ્ન સ્પટ ને તંતિકષ, કમિક ને વિચારરાક્તિ કેળવે એવો, 
તેમ તે વધારે સારા, 

ઉત્તમ ઉત્તર--ઉત્તમ પ્રશ્નનાં લણ સમન્નચાં તે ઉપરથી ઉત્તમ 
ઉત્તરનાં લઢાણુ સઢજ સમ”ગે. તેતી ભાશા ગ્પરૃ હગે, તે સુદાસર, તે તેમાં 
વિચારે! ચ્યવસ્થાપૂર્કક ગોવેલા દશે. વિખિત ઉત્તરમાં પણુ જે ઉત્તર મુદા- 
ત્ર નૈ ટકામાં પણુ યોગ્ય વિવરખૂ સહિત ભોય છે તેજ ઉત્તમ છે. અર્મ- 
બૃદ્દ લાંભા ઉત્તરો રદાષેત છે. 

રિક્ષકે ટયા ઉત્તરો કબૂલ કરવા--ઘણીવાર રિહાકો ખરા જ્વાષ 
ડબૂલ ઠરતા નથી; કાગ્ણુ કે તેમનાં મતમાં જે શખ્દોમાં તે હોવા ભે- 

ઈ તે શખ્દોમાં તે રોતા નથી. મનમાં ધાગેલો ઉત્તર તેજ “ખચ એ 

શિક્ષાના જવભરૅલો વિચાર છે. તેમણે ખીન્ન ગખ્રામાં પણુ ખમ ઉત્તર 
દોથ જે તે ચીકારવા, તેમજ અધ જવાબ ખરે દોમ તો તે પણુ કબર 
કરી છેક પામે બધો ખરો જવાબ કદાવવા ગ્રયત્ત કરવો. તેમણે તીચેતા 
ઉત્ત?1 ગ્ડીકાર્વા -- 

ઉ) સાગ જવાબ, એ ગડાગ્વા એટ્યુંજ નદિ, પણુ વખાણુવા. 
પગ ગ્તુતિથી, જવાબ રેતારતે તેમજ અન્ય ઝિ'ગોતે ઉત્તેજન મળગે. 

(*) ખરા જ્તાબ, ઉત્તમ રીતે દીધેલા ન લેય તોપણ ખરા હોય 
તા તે ફબલવા, 

(૨) અંગે ખરા હોય એવા જવાબ પણ માન્ય કરવા અને પૂરા જતાથ 
ગેળવવા પ્રયત્ન ડરવે।. 

(6) અધિક ઉત્તક ગ્રશને લમતો જેઈએ તેથી વિશેષ ઉત્તર દોય 
તો તે તગ છેઇડરંતુ લક્ષ ખેચી તે ધણુ યાર. 

પ૫)” જ “ના' માં ઉત્તર દેત્રામાં તિયારની જમર રોય નેં જવાળ , 
રારે વિચાર ડરીતેજ એવે! ઉત્તર આપ્યો રોય તો. તે રરીકારવા. ઘધ્યીવ1ર 


પ્રશ્નપટ્ધતિ અને વ્યાખ્યાનપટ્દતિ, ૮૧ 


છોકરાં શિક્ષકની સવાલ પૃ૭વાની હખ ઉપરથી “હ1' જે 'ના' માં જવાબ દઈ 
શઠ છે, આવા સવાલજવાબ નિર્માલ્ય છે, એ રીતના જવાબયો છેક- 
રાને ગોગ્ય વિચાર કર્યા વિના અટકળથી જવાબ ડોકવાની રેવ પડે છે; અતે 
એ રવ વિચાર કરવાની રેવતે હાનિકતદ થઈ પડે છે, માટે વર્ય છે. 

સ્વાભાવિક ઉત્તર--કટલાંક શિટ્ાયુશાસ્તનાં પુમ્તદામાં 'ર્મપૂર્ણ વા- 
ક્યમાં જવાબ માગવે! ' એમ નિયમ દર્શાવેસો હોય છે. એ નિયમને! હેતુ 
એકફરાતે ભાષા શિખવવાતે છે, પગ્તુ એ અક્ષરરાઃ પાળવાધી મિથ્યા કા- 
ળક્ષેપ થાય છે તેમજ એ અસ્વાભાવિક પણ્‌ દેખાય છે. 


સવાલ-પ માં ૨ ઉમેરીએ તો કેટલા યાય? જ્વાબ--૭. આ ટૂકા 
જવાબને બદલે “પ માં 2 ઉમેરીએ તો છથાય' એવા લાંબો જવાબ દેવડા- 
વવા નકામો છે. જેને પર ભાષામાં શિક્ષણ આપતુ હોય તેને એવો મંપૂર્ય 
વાક્યમાં ઉત્તર આગ્ભમાં કામનો થાય, પણુ ગ્વભાષામાં બોલનારને સ્વાભા- 
વિક રીતે ઉત્તર આપે તેમ ઉત્તર આપવા દેવા જેઈ એ, 


આખાવર્ગ પાસે સાથે ઉત્તર માગવો--આ પઠ્દતિમા લાભ 
તેમજ ગેરલાભ છે. લાભ એ છે કે એથી થે!ડા વખતમાં વધારે ફામ કરી 
શકાય છે. શિખવેલી બાબતના મ્રુખ્ય મુદાએનુ થોડી વારમા ને થોડે પ્ર 
યામે પુનરાવર્તન યઈ શકે છે. વર્ગમાં ઝફર્તિ આવે છે ને બાળકને એ પ્રિય 
લાગે છે. વળી આથી છોકરાને હાજગ જવાબ દેવાતી ટેન પડે છે; કેમકે 
થોડા વખતમાં બધાને વિચાર કરી જવાખ દેવા પડે છે ગેગ્લાભ એ છે 
“ર ઘણીવાર શિદ્વક છેતગય છે. નખળા છે।કરા શિક્ષકતી નજ? ચૂકવી શકે 
છે, અને વર્ગમાં ધાઘાટ થઈ રહે છે. આ કારણુથી આ પહ્દિતો ઉપયોગ 
બહુજ શેડો કરવે, 

વ્યાખ્યાનપદ્ધતિ--શિક્ષક ભાષણુ ડરે ને શિષ્ય સાંભન્યા કરે તે 
પદ્ધતિ વ્યાખ્યાનપહ્દતિ કહેવાય. એ પહ્દતિ મેરી વયના, મહાવિઘાલમેના 
વિદ્યાર્થી માટે ખહુધા પટ છે. શિખવવાની તમામ ખાખત ફઈ શિષ્ય 


૮ર સિક્ષણુશાસતાં મૂળતત્તત ખંડ શકે. 


પામે કટાની શકાતી નથી. દરૈક વિષયમાં કેટલુક તો શિક્ષકને ટહેનુજ 
પડે છે, ને પ્તિદાસ જેવા વિષયમાં ધણુ ટહેનું પડે છે, આથી મ્રા- 
થમિક ને માપ્યમિક શાળામાં એને ઉપયોગ કચન પડે છે, વાથનના 
વિષયમાં ગદ્ય ' પદ્યમાં બરાબર સમજુતી શિખવવા સા૩ વિવરૃણુ ડરવા* 
ની જર પડે, તિઠાસબૂગોળમાં નડ ખાબતાનુ તાન આપના વ્યાખ્યાન 
યું પડે, પદાર્થપાઠમાં પણુ દાર્થનુ નામ, ઉપ્યોગ વગે? ફરવાની જરૂગ 
પડે; એમ દરેક વિષયમાં ડકે કઈકે અને કેટલાક વિષયમાં ઘણુ વ્યાખ્યાન 
પડે, પનતુ કેવળ વ્યાખ્યાનપદ્દતિ ગ્રાયમિક ને માધ્યમિક શાળામાં 
મર્વધા નિશ, . એથી શિપ્યવર્ગ રુર્વજ્ઞા થાય છે ને ક્િક્ષકનો પરિશ્રમ 
વ્યર્%્ «તય છે વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૂડ્તા ગસ જેઈએ ક તેથી છેક 
ખ્યાત આપે અતે તેઓનાં મનમાં શિખવવાની બાબત €નરી છે ક નહિ 
તેતી ખાતરી થાય. મહદાનિઘાલયો માં ખહુધા કેરળ વ્યાખ્યાનપડ્તિતો ઉન 
પ્યોગ કરવામાં આવે છે, પણુ સા પણુ તે હાનિકરજ થાય છે, સામ 
કિદ્દાા થા પણુ વગ્વે વચ્ચે મશ્નો પૂછી શિપ્યવર્ગતે સાવધાન ગખે છે, 


ગ્રકરણુ ૮મું. 


ન-્-્ન્ન-- 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના. ભાગ ૧* 





ગ્રથમ બધા વિષયો માટે ગામાન્ય સચના ડગ્વામાં આવે જે, એ 
થૂચતા શિલકાએ લઠ્ઠામાં ગખડી 

પાઠની તૈયારી--પાડ તૈયા? ડર્યા વિના કોઈ પણુ દ્વિસ વર્ગમાં 
જનુ નહિ એ તેયારી ઘણા ઊંચા પ્રરાગ્ની ચાખી, જે પુગ્તક શિખવવુ 
હોય તે પુત્તકતોન અભ્યાસ ડગ્યો બસ નથી. તેતે લગતી દઈકત બી 


ન 


રિક્ષકાતે વિષષપરત્વે સામાન્ય સચતા, ભાગ ૧. ૮૩ 


ુસ્તમાંથી હે અન્ય ફિક્ષકા તરદથી મેળવવી. વિષયનો બરાળર્‌ ગ્રેકાશ 
પાડી શકાય તથા વિધાર્થીની શંકાનું નિરાકરણ ટરી શકાય એવી રીતે 
તેભ તેયાર થનું. 

૨ પાત્રતો વિચા૨--પાત્રતો વિચાર કરી કામ ડરવું. તીચલાં ધોર” 
ખોમાં ભારે થળ્ર વાપરવા “ક પોતાના નાનતો આડંબર ટર્વાની ખાતર 
શિખ્યતી શક્તિ વિચાયાં વિના શિટ્દણુ આપવું નકામું છે; તેમજ નીચલા 
ધોર્નોમાં શોભે એવી સાધારણ બાબતોની ઉપધાં ધોરણોમાં ચર્ચા કઃ 
રી ગએ પણુ તેવુંજ નકામાં છે, 

૩ રિષ્યટ્છિ--હમેશ શિષ્યતી દષ્ટિથી કામ ડરવું. કોઈપણ ખાખત 
આપણુતે ઘણી સહેલી લાગે તેથી સિષ્યને પષયુ તેવીજ લાગશે એમ ધા- 
રવુ ભૂલભરેલું છે, શિષ્યની શક્તિનો વિચાર કરી તેના મનમાં સહેલાઈથી 
ઉતરે એવી યુક્તિ મોધી કાદવી, તેણે દરેક શિખવવાની બાબત બાળકની 
દૃષ્ટિથી જેવી નેઈ એ. બાળકને શિખવતી વખતે તેબે બાળક બનતું 
જેઈએ અને તેની શક્તિનું મંપૂર્ણ સાન મેળવી ૬9ક વિષય તેનાથી 
સમનય એવી ભાષામાં તે એવા સ્વકપમાં મૂકવા જેઈગે, મગજને 
તસ્દી પઠ્યા વગર છોકરાં સમછી શકે એમ દરેક બાબત સરળ અને 
સુગમ કરવી જેઈએ. “સર્વ ધધામા શિક્ષણ ઉત્ટછ ધધો છે, પણ 
સર્વ ધંધામાં નબળામાં નબળો વેપાર છે ', એમ વિદ્દાનોએ જે કલ્યુ 
જૈ તે યુક્ત છે, જેને એ ધધા પર પ્રેમ નથી તે કોઈ પણુ દિવસ સારો 
શિક્નક થઈ શકે નહિ, કુકર બરાબર કહે છે % 'સારે શિક્ક પો- 
તાના ઉપદેશના ડડિન ભાગ હૃદયમાં રાખી છોકરાંથી પથા]ી શકાય એવે! 
ભ્રાગ તેમને આપે છે. ' છોકરાંની શક્તિ ્તણુવી એમાં ઉત્તમ સિદ્યણુવું 
રહસ્ય રથું છે. તેમનાં હદયની પરીક્ષા કરો, તેમનાં મતના વિચારે ન્તણો, 
અને તેમની ખુદ્દિ ગ્રહણુ કરી શદ્ટે એવા સારા અને સરળ ગ્વર્‌પમાં તેમને 
શિખવે. ધણા રિક્ષકા પોતાનાં કામમાં જેઈએ તેવા સકળ થતા નથી તેનું 
કારૃણુ એજ છે, રિષ્યની શક્તિ કેટલી છે, તેમનાં મનમાં શિક્યણુ દાખક 


૮૬ શિક્ષણુશાસતાં મૂળતત્ત, ખંડ રલે, 


ખામી હોય તો તેતી પ્રતિક પડતી તથી અતે તે પોતાનું કામ બરાબર 
કરી શકતો નથી એ તો ખુ-લુંજ છે, તીચલાં ધોરણોમાં શિખવવાતી બા" 
ખત ધગી સાધારણુ હોય છે એટલે તે ધોરણોમાં ધા શિક્ષકમાં સાતને 
અભાવ નેવામાં આવતો નથી; પચ્તુ તે નાન બાળકના મતમાં શી રીતે 
ઉતારુ તે પદ્દતિતું અજ્ઞાન ન્તેવામાં આવે છે. છોકરાંની રાક્તિ કેટલી છે, 
કડ શીતે વિષય રસિક કરી શફાથે, કેવા સૂચડ પ્રશ્નોથી તેમતી યુદ્ધિ 
જળવારે, અને શિખવવાની બાબત તેમની પામેધી કઢારી શકાશે, એતુ 
ધણા મિદ્ષકરમાં અગાન જવામાં આવે છે; તેથી તેઓનુ શિક્ષણ વિક્ળ 
થાય છે, આથી ઉક્ષડું, ઉપલાં ધેારણોમાં શિક્ષા જેઈએ તેરી તૈયારી 
ક્યો વગર શિખતે છે તેથી ઢાસ્યપાત્ર થાય છે. જે વિષય શિખવવો 
હેય તેતી ઉત્તમ તૈયારી ર્યા વગર શિક્ષકે કદી પણ વર્ગમાં જવુ નહિ. 
પાતાતાવી વધારે જણુનાર પાસેથી ક પુસ્તમ્રમાંધી, જે આવડતુ ન હેય 
તૈની માટીતી મેળવ્યા વગર ફદી પણુ નિશાળમાં જતુ નૃટિ, ને શિ- 
ક્ષકમાં તાનની ખામી છે તેતી મતિશ્ન યડશે નહિ અતે તેનાથી વ્યવગ્યા 
સચવાગે નહિ. 

પદ્ટદતિતુ અજ્ઞાન તીચલાં ધોરણોામાંજ નડે છે એમ નહિ; ઉપથાં 
ધોરણોમાં પણ તેથી નુક્સાન થાય છે, પ્રાથમિક રાળામાંજ નટિ, 
પણુ દ્રેતિગ કોલેજે, ટાઇ સ્કલેો, અને રાલેજામાં પણુ કેવળ વ્યાખ્યાન- 
પદ્દતિ હાનિકાગ્કજ છે. પ્યાત આકર્ષવાને માટે અતે પોતાનું કહેતું શિશ્યતા 
મનમાં ભતર્યું છે કે તહિ તે ન્નણુવાને સાટે એવી ઉંચી ગંસ્થાઓ માં પણુ 
વચ્ચે વચ્ચે પ્ર્નો પૃવાતી જ૩ર છે. વળી સિખવવાતી બાબત ટ્યાંસુધી 
સૈફ શિષ્યના મનમાં બગબર લેતરી નથી ત્યાંસુધી ઉત્તમ શિક્ષક કદી 
પણુ આગળ ચવાવગે નહિ. આડાઅવળા સવાતવ પૃછી દરેડના સમજ- 
વામાં આશ્યું છે એરી ખાતરી કરીને સામ સિટાક આગળ ચલાવમે, 
દરરોજ રિટ્ાખનું દામ ર૩ કરતા પછેલાં આગલા દિવસનું મિટ્ાખ શિષ્યના 
મન પર્‌ ખરાભર ટમ્યુ છે કે તહિ તેતી ખાતરી કરવી, આગલે દિવમે 


જ 


રિક્કાતે વિષયપરત્તે સામાન્ય સ્રચના, ભાગ ૧, ૮છ 


પૂજેલાજ પ્રશ્નો નઢિ, પણ જુદી તરેટના અતે તેના તે પ્રિક્ષો પણુ જુદા 
ક્વરૂપમાં પૂછવા. પુનરાવર્ટનતી હમેશ જરર છે ને તેથીજ મંસ્કાર ઊંડા 
થઈ સ્મરણુશક્તિ પ્રળળ થાય છે ને ચિટાહુ લ્ષફળ થાય છે. પણુ શિષ્યને 
કેટાળા આવ એવી રીતે પુનરાવર્તન થવું ન જેઈ એ. મશ્ચતું સ્વરૂપ બદ- 
લવાથી અતે કેઈફે કઈકે નવીન કહેવાથી પુનરાવર્તન પણુ રસિક થઈ ઉત્તમ 
કલદાયક ચાય છે. 

દરેક વિષયમાં ટયાં છોકરાં નભળાં છે તે સ્િદ્દે ન્નણુવું જેઈ એ 
અને ન્યાંક્ુધી તેવાં છે1કરાંનાં મતમાં તે વિષય ખરાભર ઊતયી નથી 
ત્યાંસુધી આગળ ચલાવવુ નહિ, એ શિદ્દાઝતો ધમે છે. પણુ એ ધર્મ 
જટલા થોડા શિક્ષકો બરાખર બજાવે છે ! 

૩ કતેવ્યપરાયણુતાનો અભાવ--પોતાની દરજ *1 છે ને તે 
પોતે યથાથ બજવે છે કે નહિ એ ને શિક્ષકો સમજે તો“બીજાગુણો પ્રામ 
ફર્યા વગર્‌ રહૈ નહિ. છોકરાંતે શારીરિક,માનસિક, અતે આપ્યાત્મિટ રિ- 
ક્ષણુ યોગ્ય રીતે આપી તેમતો છીવનમાર્ગ સરળ કરતે! એ રિદટ્દાકતો ધર્મ 
છે; અને એ ધર્પ મોગ્ય રીતે બન્નવવાતે હું બધાયલો છુ ને તે ન ગળવું 
તો ઈશ્વરનો તેમજ જે સરકારની હુ ગેવા કડું છુ ને જેનો હં ત્રાણી છું 
તેનોઅપરાધી છુ, એડી કતવ્યપગયણ્‌તા જે શિક્ષકમાં હોય છે તે બીન સર્વ 
આવશ્યક ગુણે! સહજ મેળની શકે છે. એવા શિક્ષકને પોતાના ફામ પર 
પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે અને પ્રેમ ઉત્પન્ન થવાથી તેમા તેનું ચિત્ત એફાથ 
થાય છે અને માચ સરળ થાય છે. જ્ઞાત ગ્રા ડરવા માટે જે ઉઘયાગની 
જરૂર છે અને તે જોાકરાંનાં મનમાં ઉતારવાને જે ઉત્સાદ, અતે ચપળ- 
તા, ન્પદ્દતિ અને રિષ્યવૃત્તિનું સાત, ધીરતા અતે સહનશીલતા આવ- 
શ્યક છે, તે સર્વ ગુણે તેનામાં સહજ માત થાય છે. જે શિક્ષક પોતાનું 
કતવ્ય સમજે છે તે નનણે છે % મારે દાખલો છોકરાં લેશે, મારે મારી 
દરેક રીત અનુદરણીય હોવી જેઈ એ. આથી તે પોતાનુ દરેક વર્તન, દરેક 
રીતિ આદ્ર્થરૂષ થઈ પડે એરી રાખવા ગ્રયત્ન કરે છે. શિક્ષક ઉદ્વોગી, 


હ રિક્ષણુશાસ્રના મૂળતતત્ત ખડ વલે 


થપળ, ઉત્સાહી, પ્રેમતીલ પ્રામાણિ-, નિયમાધીન, અને આનન્દી હૈય 
તો તેના રિષ્ય પણુ થોડડ4ણે અને એના થયા વિના રહૈદ નહિ મતુચ 
માત્ર અનુશ્ન્ણુ નામ છે અને ઉપરેશ કન્તા દૃષ્યાત્તની અસઃ બ”ળ4ત2 
છેઃ. એ શિક્યકે ન્નણુવુ જોડ એ 

૪ અનિશ્િત પ્રશ--મક્ન પવામાં ચતુનઈ એ ઉત્તમ રિદ્ાકુ 
લદ્મણુ છે ઘણા તિર્તઘને ગ્રશ્નો પૃછ્તાઝ આવડતુ તથી જેમ બને તેમ 
થોડા, જ૩2 જેટતાજ શકરોમાં “પટ, સહુ ઢોક્રાથી સમન્વય એનો 
પ્રશ્ન પૂટ્વો ધણા સિક્કા એરા મશ્નો પૂછે છે . તેતો અર્ય તિકિવ 
હેતો નથી આથી છોડન ગભ ય ટે ને તેનો ઉત્તર આપી શ ત તધી 
આમા શિક્ષશ્નાજ દોર છે, કોશ્રાનો નથી જે ત્રક્ષ બનગ? સમજાય, 
છેતો અર્ધ ગદિક3 ન છોચ અતે નતો ટ્ન્‍્યામ આપડ.ાગ્ા ક્રષિતા ઉપ 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય યચના. ભાગ ૧, ટટ 


તેમજ અયોગ્ય સ્પ્રે અટકે નહિ તે પર રિ્કે લટ્ટ રાખનું જેઈએ, વાચન- 
માં જે જે દોષો થાય તે પર ખીન્તં બધાં છોકરાતે લટ્ટ આપવા કહેવું 
જોઈએ તે પોતે પણુ લક્ષ આપવું જેઈએ, વાકય પૂર્ડ થયે બી છોકરાં 
પાસે ભૂબો સુધરાવ] ને તેએથી રહી ગયલી ભૂકો પોતે સુધારરી, આમ 
ફર્વાને બદલે ધણા રિઢાકા છોકરાં પાસે એકનું એક વારંવાર વંચાવી 
તેમને તથા બીન બધાં છોફરાં તથા અન્ય સાંભળનારાં હોય તો તેમને 
સવને કંટાળા આપે છે, “ તમે બરાબર વાંચતાં નથી, ડું વાંચું તે સાં- 
ભળા' એમ ફહી વારંવાર વંચાવે છે, એધી શે લાભ થાય ? ન્યાંસુધી 
રાયો તરક તેમનું ધ્યાન ખેંચ્યું નથી સાંસુધી તેમને કુઈજ લાભ થતો 
નથી; માટે દોષો શોધી કાટી તે સુધારવા. 
શતલખ--ઉપર કલા પ્રમાણે આરભમાં બાળકો સરળતાથી વાંચી 
શકતાં નથી તે શિક્ષદ્ે ભૂલનું નહિ. જેમ વધારે વધારે વાંચે છે તેમ તેઓ 
કડકડાટ વાંચી શકે છે; માટે સરળતા યોગ્ય સમયે આવ્યા વિના રહેનાર 
નથો એ યાદ રાખવું. સરળતાથી વાંચતાં આવડે એટલે અર્થે સમજને 
વાંચવાની રેવ પાડવી. આતે માટે આરંભમાં છોકરાં પાસે પાઠે મનમાં 
વંચાવવે(, “ પાઠની મતલખ રે તમને પૃછીરા, સાટે લટ્ટા આષી આખો 
પાઠે મનમાં વાંચી જનએ ', એમ કહી પાઠે મનમાં વંચાવવો, વાંચી રહે 
એટલે ચોપડી બંધ કરાવી મતલબ પૂછવી. પાઠેમાં જે હટીકત આપી હોય 
તેને લગતી મુખ્ય ખાખતના થોડા સવાલ પૃઠ્વા, પાઠમાં શુ કહું છે તે 
છોકરાના લક્ષમાં આવ્યુ છે કે નહિ તેની ખાતરી ફરવા થોડાક સવાલ 
પૂછવા. બારીક ગ્રશ્તો પૂછવાની જરર નથી. શિક્ષકે પુગ્તક હાથમાં રાખી 
વાંથી વાંચીને મતલબ પૃછની એતા જેવું મૂખાઈભરેલું ખીજીં દેઈ નથી. 
શિક્ષકને પુગ્તકમાં જેનુ પડે ને છોકરાં પુસ્તક વગર જવાબ દે એવી તે 
આશા રાખે એ કેવું ઉપદસનીય છે | મતલબ પૃછવાનેો અધે એવો નથી 
જ છકરાં પાસે વાકેયે વામ્ય ખોલાવવું કે તેનો સાર ડહેવડાવવો, સેતે વિવે 
પાઠે છે ને તેને માટે ઝુખ્ય સું શુ કથં છે એટલુ છોકરાં ડરી રાટે એ 


હન શિહ્મણશાસ્રનાં મૂળતત્તત, ખડ 1લે. 


ખસ છે, આડી રીતે પાઠેનો સાર છોફરાંતા લક્ષમાં આવ્યો છે તેતી ખા 
તરી કરી તેમતી પાગે પાડે વંચાવવો. આથી તેમને ભાવ સાથે વાંચવાની 
રવ પડગે, છોકરાના ઉચ્ચાર શહ્દ છે કે નહિ ને તે ભાવ સાથે વાંચે છે 
% નહિ તેતી ખાતરી કરવા કેટલીક વખત શિક્ષકે ચોપડી બંધ ટરી તેમનુ 
વાચન સાંભળતું. એ એક ન્ળતતી પરીક્ષા થશે. જેમ ગધના વાચતમાં 
તેમજ પઘના ગાયનમા જિક્ષક્ે છોકરાના દોષો ગાધી કારવાં ધ્યાન આ 
પનું, માત્ર વારવાર વચાવવાથી “ે કવિતા ગવડાવવાથી કઈ લાભ થગે 
નહિ, છોટેરના વાચનના તેમજ ગાયનતા રોષે મોધી કાઢી તે તગ્ક તેમતુ 
જમાત પ્વચવાથીજ લાભ થમે. જ 

નમુનાદા૨ વાચન--છેડરાંને ઉતાવળથી વાંચવાની ટેવ ન પાડવી, 
દ્યીમે ધીમે શુદ્ધ ઉચ્ચાર સાથે ને ભાવ સમનય એવી રીતે વાચવાની ટેવ 
પાડી. ઉગ્ચાર શુદ કરવા, સરળતાથી પણુ ધીમે ધીમે દરેક શખ્દનો સ્પ 

ચચાર્‌ કરી વાચવુ, યોડ્ય સ્થળે અટકવું, શબ્દોનો ગંબંધ સાચવવો, ન્યાં 

ભાર્‌ મૂકવાતી જરર હેય લાં ભાર્‌ મૂકવો, રકામાં મતલબ સમજને એડી 
રીતે વાંચવુ %ે સાંભળનાઃ હાથમાં ચોપડી લીધા વિના સમજી શકે, એજ 
વાચન ઉત્તમ પ્રકારનુ છે, 

ભૂલો કેવી રીતે કાઢવી--વાકયની વચ્ચે વાંચતાં કદી પણુ અટ- 
કાવવાં નહિ, તેમ” બહુ ધોડુ પણ્‌ ન વચાવતું. છોકચતો અધિકાર લક્ષ 
માં રાખી ત્રણુચાર, પાંચમાત, 'ે ક્વચિત્‌ તેથી વધારે લીંડી વચાવવી. છોકરાં 
પામે વાચનની ભૂવો કેઢાવરી પણ તેને માટે વાંચતાં વાચનાં વાકયની વચ્ચે 
અટફાવવાં નહિ, તેમજ વાક્યની વચ્ચેથી વાચતાં બંધ પળ ન ટરવાં. 

હાથમાં ચોપડી ખરાબર રખાવવી--વાંચતી વખતે છોકરા ચો- 
પડી આંખથી મે.ગ્ય અન્તરે ચાખે એ પર રિટાકે પાસ લટઃ સખકું. બહુ 
“મે રાખીને વાચવાની ટેવ પડવાથી આગળ જત્તાં ટકી નજર થાય છે. 

બાળપણની કુટેજે,--બાળપણુમાં આવી બાબત પર બેદરકાર રહે- 


રિદ્દકાને વિષયપરૃત્વે સામાન્ય સચના, ભાગ ૧, હ્ય 


વ્વાથી એકનું એક કૃત્ય વારંવાર થવાથી તેવી ટેવ બંધાઈ જય છે. તેમ થયા 
પછી મોટી ઉમ્મરે પણુ તે કાઠી શકાતી નથી. રેવ કાળકૂમે એવી બળ- 
વાન્‌ થાય છે કે મનુષ્ય તેનો ચુલામ થઈ ન્તય છે, આ કારણુથી દરેક 
કૅટેવનું ખાળપણુમાં ઉચ્છેદન કરવું એ શિટ્ટાકેનો ધર્મ છે. વાંકા કે નીચા વ- 
ળાને લખવાની ટેવ, ખૂંધા કે પત્ર પર પગ ચઢાવીને બેસવાની ટેવ, ચો.પ- 
ડીમાં આંગળી રાખી વાંચવાની ટેવ, બહુ પાસે ચાપડી રાખવાની ટેવ, એ 
ખધી એવીજ ટેવ છે; તેતે ખાળપણમાં નિર્મલ કરવી. 
ગઘ અને પદ્યતી સમજીતી--આ બાખતનું ઘણા રિદ્‌કાતે 
અતાન છે. કેટલાક રિક્ષકા એકબે વાકય વંચાવે છે, તેનો ભાવાથ પૂછે છે, 
પછી આગળ વંચાત્રે છે, આ રીતે પાઠેતું વાચન ને સમજુતી સાશે ચ- 
લાવે છે; પણુ એમ કરવાથી બેમાંથી એકે ખાબત છેાકરાંને બરાળર આ- 
ડતી નથી, ઉપર્‌ લખી છે તે રીતે પ્રથમ પાડે વચાવવો ને પછી સમ* 
જીતીનો વિષથ શરૃ કરવો. એ વિષય ચલાવતા પહેલા કેટલીક વખત 
પાઠે વાંચી માંહેના જે શખ્રો સમન્નતા ન હોય તેની તોંધ કરવા છે[ટ* 
રાતે કહેવાથી તેમતે તેમજ શિટ્દાકતે ઘણો લાભ થશે, તેમને વિચારપૂર્વક 
વાંચવાની ટેવ પડશે, ને કયા શખ્દદો સમજવા અધરા પડે છે તેનું રિક્ષ- 
કતે સાન થશે. અઘરા શખ્દ્ોની નોંધ છોકરાં બરાબર કરે તેને માટે સિટ્ાક- 
માં ચાલાકીની જરૂર છે. જે છોકરાંએ એકે અઘરા શખ્દની તોંધ ન કીધી 
હય તેમને કટલાક અઘરા શખ્રો પૃછી જેવા ને તે ન આવડે તો તેની નોંધ 
કમ નથી કરી તેનું કારણુ પૂછવું, આમ કયાંથો છોકરાંને લક્ષપૂર્વક વાંચવુંજ 
પડશે ને તેથી તેમને ધણો લાભ થશે. શિક્ષકે નનતે પાઠેમાંના કઠેણુ શખ્દો- 
ની તે|ંધ કીધી હશે તે કેવી અપૂર્ણ છે તે તેને સમનનશે. છોકરાંને શું 
સમજવું કઠેણુ પડશે એ નણુવામાં શિક્ષકતી ચાતુરી રહેલી છેડ અતે જેને 
એવી ચાતુરી “કેળવવી હશે તેને આ એક મે!ડું સાધન ચઈ પડશે. પોતાતી 
નોંધ કેવી અપૂર્ણ છે તે તેતે સમન્નગે ને શિષ્યની દણથી નોંધ કરવાની 
ટેવ પડસે, 


હર / શિક્ષણશાસ્તરના મૃળતત્ત્વ, ખડ ૧લે, ' 

ઘણા મિદકા સમજુતી યિખવવાતો અર્ક એવાજ સમજે છે કે પા 
હૈતી મ્રુખ્ય મુખ્ય હકીકત પૃછી જવી ને પોતાને જે અવરા શખ્દો લાગે 
તેતો! અર્ષ પર્યાયશખ્દ વડે શિખવવે. આ તેમના વિચા? ઘણાજ ભૂવ* 
ભરેલા છે ને રિક્ષણુશાજના નિયમથી વિસ છે. સમજુતી સિખધવાતે! 
અથે માત્ર પાદેનો ભાવાધે કઢાવવાનો નવી, પણુ ભાષાન્તાન કેળવવાનો ને 
વિચાગ્પૂર્કક વાચવાની રેવ પાડવાતો છે, તેને માટે શિક્ષક દરેક વાધ્ય વા- 
ચનુ ને તેમાના અઘગ વ્દો છોકગને સમજાવવા તથા વાધ્યોના પૂવાપર 
મંખન્ધ તર૬ તેમતું લટ્ટ ખૅંચગુ અ4ર શખ્રા સમત્તવવા એટલે તેન પર્યાય- 
શખ્દો રિખવવા એ સમજ ઘણીજ દોયભરેલી છે ૈટવીડ વખત પર્યાય 
શખ્દા કળશખ્દોથી પણુ અનન આપવામાં આવે છે, એ ધણુ દાસ્યજતક 
છે. જે શિખવવુ દોય તે ખને ત્યાસુધી સ્ચક પ્રશ્નો વડે છોકન પામેજ 
ફઢાવનુ એ શિક્ષણુશાસ્્રના તિયમ યિહદાની ગ્મૃતિ બહાર જળે ત જોઈ 
એ, કોઈ અવશ શબ્દનો અત છોરા ન તમના દોય તો તે શખ્દ સમ- 
જાવવા એવા વાક્યે] બતાવવા જે તે વાન્યોનો અર્થ છોડ્ગ સમજી ચે ને તેમાં 
પૂર્ાપર ્મંગન્ધથી તે અડગ શખ્દ્તો અર્થ પણુ સમછ શકે આવા 
વાકધેો બનાવવામાં ચતુગધ્તી જરૂર છે, પણુ સૂચક પ્રથા પ૭નામાં પણુ 
કેયા ચઠુરાઈ જેશ્તી નથી ? એ! ચતુગઈ તો ગમે તે શિટાક સહેજ % 
યત્નથી મેળળી શરગે ઉપવા ધોચ્ણોમાં પર્યાયરાગ્દ્રો પણુ છોકરા પામે કઃ 
ઢાવવાક5ટવીક વખત કહેવાતી «૩2૦૮ પડે તો કહેવા. ઉટ્દગ એવો નથી 
ક બર્યાપશબ્લ નજ આપતા, માત્ર પ્ધાયથખ્ટ ગેખા। ધણુ! શિ! નંતુટ 
થાય છે એ ખોટુ છે એથી એડ રાગ્દને બદલે છોકગ બીને શમ્દ બોવી 
જય છે, પણુ બેમાથી એને અર્થ ઞમનત્તા નથી, માટે છેઈગં અર્ધ બન- 
ખટ સમજે તે પગ શિક્ષક લટ આપઝુ જેડએ મુળ ગશ્દ ડગના પર્યાયશકદ 
હેદી પણુ અધમ તો નજ દેવા જેઈએ, એ રિકષકે દમેથ યાદ થખનુ 

કવિતાની સમજીતી--ટાડગની જેગ્યવા સમાણેજ ખા ડિષય શિ 
ખાવાનેદ છે. ઘણા મિટ? એમ અમજના જાય કે કે ડપિતાતી તકોનો 


શિક્ષ્દાતે વિષયપરતવે સામાન્ય મંચના. ભાગ ૧. હર 


અર્ધ છોકરાં પામે ગોખાવનો એટલે આપણે કૃતાધે થયા. પણુ આધી વિ- 
ગૈપ હાનિકારક બીજું શું ? ખાળવર્ગમાં છોકરાએ એટલું સમજવાનું છે કે 
ડવિતા ફલાણા વિવે છે ને તેમાં મુખ્ય હકીકત આવી છે, ઉપલાં ધોગ્ણેમાં 
દેક વકતા ભાવાથ બાળકે સમજવા જેઈએ. છેક ઉપલાં ધોરણેમ | છે।- 
ફરાંએે અર્ષે સમજવો! જેઈએ એટલુંજ નહિ, પણુ તે અર્ધ ગલમાં ચોગ્ય 
શખ્દ્માં કટી ખતાવતાં આવડવું જેઈએ, અથે સમજગે એટલે તે સહજ 
આવડશે. 

વાક્યપૃશકર્ણ, પદચ્છેદ; જ્યુત્પત્તિ-આ વિપયોતો મંબન્ધ 
થોડાજ શિક્ષકો વાચનની સાથે જેડે છે. એ વિષયોને તિરાળા શિખવવા- 
ચીગનું શિક્ષણુ નીરસ ચાય છે એટલુજ નહિ, પણુ એ ચિક્ષણવું ગમે!” 
જને ખાળકના શમજવામાં આવતું નથી, વાચનના ષિષય સાથે એ ખધા 
વિષયો! જેયાયલા છે, શખ્દ અને વાધ્યનો અછે બરાબર સમજવા માટે, તેમજ 
શુદ્દ ભાષા લખતાં આવડે તેને માટે એ બધા વિષયો જરરતા છે. એ 
બધા વિષયોનું શિક્ષણ આપેકુ હોય તે સમજુતી વખતે તાજા ડરતાં જહું. 
અમુક શખ્દને મબંધ ફયા ૩૫ રાખ્દો સાથે છે તે તે કેવી રીતતો છે તે 
બશર સમન્તમં ત્યાગેજ વાકયતો અય બરાબર સમજ્ય છે. વળી વ્યુત્પત્તિ 
જાણુવાથી શખ્દ્નુ સ્વ૩પ અને અધે બરાખર ટમે છે, તેમજ એવા ખી- 
જ શખ્દો સહિલધી સમજયાથી ભાપાસાનમાં વધાર! ચાય છે. આ ફાર- 
ણુથી સમજુતી ચલાવતી વખતે ચિહ્મકે અવરા શબ્દોનું પદચ્છેદ પૂછ, 
કેટલાંક વાક્યેનું પૃથ#રણુ કરાવવુ, તથા રિષ્યના આંધેડારને અનુસરી શ- 
ખોની વ્યુત્પત્તિ પણુ શિખવડી, જે ગંમ્કૃત, ગુજરાતી, ફારસી, કે અરઓ 
મેતમો, કે ઉપસર્ગ, કે પૂર્ડગા ઘણા શખ્દામાં આવતા હોય એવા શખ્દોનીક# 
વ્યુત્પત્તિ શિખવતી લાભકારક છે; કારણુ કે તેમાં છોડરાતે ન્સ પડે છે, 
તેમના ભાયાના ભડોળમાં વધારા થાય છે, ને લખાણુ શુદ્ધ ચાય છે, તથા 
શખ્દ્નો અર્થે એવી રીતે સમજવાથી મનમાંથી કદી ખસતો નધી. 

કૉપિ તથા હસ્તાફર--પેન્સિલ ડ્રિલ--લેખતનું શિક્ષણ આરંભ" 


હ શિતણુનાત્રના મગતતત્ત ખડ શલે 


તા પહેતા ઇંગગયમાં #રેટ સાગાપ્રા બાગર્ગમાં “પેન્સિય ડ્રિવ' શીખવે છે 
એડ ઇ:્પેકટરે તે ડિવે આડી થચના ડરી છે 

(૧) ડમે! હાથ બતાવે 

(0) જમણા હાયમા થેન્સિન લો અગૂટા અને તેની પાસેતી આગળી 
વનને એક કેંદેથી બે આગળ દૂર પડ્યા અતે તે છેડા ગેટ તક ગખે 


(૩) વનલી આગગી ધેન્સિવતી સાથે શાખો 

(6૪6 કામે! હાથ સ્‍્નેટને તશીએ ગખેો, કદી મથાળે નહિ 

(પ) પેંત્સિનતી અણી ગ્નેટ પર ગો ને લખનાનું રાર મ 

વેખનરિદક્ષણુ આન્ભતા પ?વા ક્યમ કમ પકડી, ઝામળ દમ ગખા 
વગે? બાત બનગર બતાનડી, તથા તે પ2 લટ આપનું આત4શ્યક ૪ 


આપા વખાણુ હમેશા -૫7 અને ચર?નવી વાની ગડાય એવુ દે!ઝુ 
જેઈએ આપણા અક્ષર ત્રાગ ન હોય અને આપણુ લખાણુ ખીર્તને 
ઉડ્વતું ન છોથ તો આપણી શિખામણું બીત્તતા મત પ? ડટ અસર કને 
નહિ આ વિષે એક દાખતો ઇગતડની ઝાળામાં સના લાયક બન્યો ઢૈ 
તે નીચે ગ્રમાણે છે -- 

વેમે ય પગ્ગણાની એ- શાળાના દન્સ્પેમ્ટર કમેરા યમાળે મેદાની 
અને વિખિત પરીક્ષ! કરી તેતે ટિષિાટ ગાળાના ટેડ માસ્તગને મોક”યે દ 
ન્સ્પૈષ્ટ? સાહેમે સિવિર્ટ «તે લખ્યો છતો તેમનાં અદમ એવા ખાત 
છતા % હેડ મામ્ન ને તે ગિવકવ ઉ.ફયા નહિ તેણે પોતાની સીને તર્પિટ 
ખૂતાન્યો, પણુ તેનાથી પણુ તચાયો તદિ આધી હક ચામ્તર તે ન્પિડ 
મોતાતા આજિમ્ટગને બતાગ્સ અને મદામુરીમતે બધાએ એકટ થ” ધો 
અન ભાશ તેસા.ના પમ્તું એક વાક્ય તો કાઇ થી બેદુ નહિ તેથી દને 
કટ? સાહેયતે તે પ2 લપખ્મી મોર્લવા તિનતિ કતમાં આડી તેમશે તે 
ફરી લખી મોકલ્યું તે વાક્ય નીચે મુ હતુ --પહેલા વર્ગના અદાર વગ 
ધામ નપટ હેત તો સાડ 


શિક્ષકાતે વિષપપરતતે સામાન્ય મંચના, ભાગ ૧, હ્પ 


લેખન--શાળાના અભ્યાસકમમાં લેખન એ એક અગત્યનો વિષય 
છે, એ વિષય પર જેવું જેષ્રએ એવું ધ્યાન અપાતું તથી. પરિણામ એ 
શાય છે “ક ઘણાખરા છોકરાએ! એવા ખરાખ અક્ષર લખે છે કે તે વાંચતાં 
કેટાળે ઉપજે છે. મુજરાતી અને અગ્રેછ સરકારી લખાણામાં અગ્રેછ 
લખાણુ કરતાં મુજરાતી લખાણુ વધારે ખરાબ હોય છે. એનું એક કારણ 
એ છે ક બને ભાષાના અટ્દાર સરખી રીતે ખરાબ હેય તોપણુ અગ્રેજી 
ભાષાનાં લખાણમાં શખ્દો તો છટા હોય છે તેથી તે લખાણુ ગુજરાતી 
ભાષાનાં લખાણ કરતાં ઓછે! ત્રાસ આપે છે. ગુજરાતી ભાધામાં તો ધણુ!- 
ખરા લેખકો શખ્શો છૂટા પાડતા નથી. આથી લખાણુ ઘણુ સુચવણીઉં 
શાપ છે તે'ાઈ કોઈ વખત અધનો અનર્ષ પણુ સમ#ય છે. આ 
ઉપરથી જણાશે કે છોકરાઓને રાબ્દે શખ્દ છુટા લખવાતી ટેવ પાડવી 
જરૂરતી છે. છાષેલા મ્રન્થોમાં શબ્દો છૂટા છપાય છે તે તરફ તેમતુ લટ 
ખેંચી તેરી રીતે લખતાં શિખવજ્ઠ, સારા અક્ષર લખવા એ એક ૩ળા છે, 
ને એ કળા 'ેળવની એ રિક્ષકતુ ઢામ છે. બાળવર્ગમાં અટ્ટાર લખતાં 
શિખવાય છે. આરભમાં અક્ષરોના મૂળતત્ત્વાો શિખવાય છે, પછી કિ” 
ગાર્ડન પદ્ધતિ પ્રમાણે કડીઓથી અદ્દારો ગનાવતા શિખવાય છે, ને છેવટે 
અટ્ાર લખતાં શિખવાય છે આમા મુખ્ય લટ્દામા રાખવાતી બાબત એ 
જી % અક્ષરોના જુદા જુદા ભાગો વચ્ચે યોગ્ય પ્રમાણુ સાચવવું જઈ એ, 
જટલીક વ'મત છોકરા એ મમાણ બરાબર સાચવતા નથી ને ગમે તેવા 
બેડોળ અક્ષરો લખે છે. શિક્ષક એ ખાબત પર ખાસ લક્ષ આપવાની જરર 
છેં, એક અદ્દર ગમે તેમ લખતા આવડે એટલે લખતાં આવકો એમ 
સમજવું નાહ. તે બરાબર લખતા આવડે સારેજ આવકો સમજુ, 
જર્‌ર લાગૅ તો અક્ષરો સ્લેટ પર લખી આપી તે પર્‌ ઘુટારી સારા અક્ષર 
લખતાં શિખવવું શદ લખાવતી વખતે ખંધા અક્ષર સરખી હારમાં શ- 
રખા લાંબા લખ્યા છે કે નહિ તે પર લક્ષ આપવુ, વાંઈી લીટીમાં 
લખવાની તેમજ નાનામોટા અક્ષરો લખવાની ઘણાને ટેવ હોય છે તે ટેવ 


હદ ચિક્ષણુશાસનાં મછીતત્ત. ખડ ૧લેો, 


મુકાવવી એ શિક્ષકનો ધર્મ છે. શિક્ષકે હમેશાં નસુનાદાર લખાણું છોકરને 
ખતાવલુ ને વાંકંચૂક કે નાનામોટા અક્ષરવાછુ લખાણ ફબૂધ કરવું દિ, તેં 
આ મ્રમાણે કામ ટરમે તો જિધ્યવર્ગતા લખાણુમાં ધણો સુધાસ કરી શકગે. 

શ્રુતલેખત _ઉડક્ટેશન)--શન્દની ન્નેડ્ણી માતરનોલવાથી જેટલી 
મન પર્‌ ઠેમે છે તેના ચતાં તે પર તજર કરાવવાથી વધારે મે છે. બંને 
રીતો સાચે સૌથે વાપરવી. આધી એકલી કર્ણુન્વિય મારફત ગૃદ્દ શબ્દ- 
ગ્વશ્પતો ્ત્રસ્ફાર પડવાને ખદશે, બે ઇન્દ્રિયાતી--કણુન્દ્રિમ અને નેતેન્દિય- 
ની-મારૃત મંસ્કાર પડગે તેથી તે વિત્રે દદીભૂત ચગે, કર્ણના કરતાં તેત્ર- 
ની ૪ન્દ્રિય વધારે બળવાન્‌ છે તેથી તેનાથી થયલ] સંસ્કા? બળવત્તર થાય 
છે, આ કાગ્યુથી શખ્દની જેડણી શિખવવામાં કાળા પાટીઓઆતો ઉપન 
પાગ અવશ્ય કગ્વો, શિક્ષકે વર્ગના દૂરમા દર છોકરાથી મ્પછટ દેખાય એવે 
અક્ષરે કાળા પારીઆની વચમા મોટે અક્ષરે શબ્દ લખવો ને તેતી જેડલી 
પર્‌ બધા છોકરાનું લક્ષ ખેંચવું. બધાં છેકરાતી નજર તે તરદ છે? નહિ 
તે તેણું ચાલાદીથી શોધી કાઢઝુ પછી શબ્દ ભૂમી નાખી તેતી જેડશ્‌ી 
પૃછ્]ી, જેડાક્ષર હોય તો શબ્દ કોઈક છોકરા પામે લખાવવો. આમ અ- 
શ્રશઞ શખ્દની જેડણી શિખવ્યા પછી શ્રુતતેખત લખાવનુ. છોકરાંની શક્તિ 
ગ્રમાણે, સબન્ધ સચવાય એડી રીતે, વાક્યના વિભાગ કરી જ્ુતલેખન 
લખાવવુ, જે લખાવવુ તે એકજ વાર બોલવુ ને પૂરું લખા]ી રઘા પછી 
ખીજ વાર ખોલી જવુ 

શ્રતવેખત સુધારવામાં વુ રિક બેદરકાર રહે છે, તેમવા સુધાર” 
વામા ભૂલો રહી “મ છે સબ્દ રબ્દ છૂટા લખ્યા છે 3 નહિં, જદ 
છૂઢા લખવાને બદલે અક્ષરા તો છૂટા નથી લખ્યા, લીટીને છેડે શબ્દ 
અધુરો રા રેય તો તે દશાવવા આડી લી? કાર્ટી છે કે નહિ, વિરામ- 
યિકૃ બરાબર લખ્યાં છે કે નહિ, તે બધુ સિક્ષકે બરાબર તપાસવું જેઈ એ 

વળી શ્રુતવેખન વખતી વખત ખહુ વાંકા કે એક પાસા તરૂ વળે 
નહિ તે પર્‌ પણુ શિક્ષકે લક્ષ આપરૃ, 


ટટ મિ્ાણરાભના ષ1વરત ખ- 1ને! 


નઠિ ઘો 3 કા અત્ય પ્રાણી, પોપટ કે કોઈ અત્ય પક્ષી, થઈ ગામ 
% થેર, કોઈ ઉત્સડ ક મેળો, કોઈ એતિહાસિક પુસ્પનું ચરિતિ--આ નાતના 
પિયળો પર નિયધ લખાવવા એથી છો! તે પિચારની ખોટ નહિ પડે 
મુદા કેરી રીતે પાડવા, વિચારે કેમ ગોડેવવા, એજ ખાગતનો વિચાર કરવો 
પૂડશે નિગધ સુધારતી વખતે ભનો તગ્ક ખધા છોકરાનું લક્ષ ખેચવુ કે તેવી 
ભનો ફરીથી થાય નહિ રાહ જેડણી તિરામચિદ્ન વડેરે ગાગત પર લક્ષ 
આપ॥ શિખડ4ડ 


મકરણુ ૯સું. 


જ ર -તતઉન્ટઝઝનન-ર. 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૂચના જ્રાગ ર* 





અસ: 

ગણિત-વિષય કાચે!-ગણિતતો તિર્થ ઘણે અગત્યનો છે ખરી 
વિચારશક્તિ અતે અતુમાત કરવાની શક્તિ તથા તુલનાશક્તિ એ 1િષયના 
જ્ઞાનથી થાય છે પણુ ધણો અગત્યનો છે તોપણુ પ્રાથમિક શાળાઓમાં એ 
તિષય ઘણા મચે જણાય છે આતા ઘણા કારણો છે તવા ધોરણો દાખવ 
થયા ત્યારે દિંડીર્ટેત પદ્દતિતુ ખરૂ ₹સ્‍્ત ન સમજવાથી કિડગીર્ટનને 
એક વિષય ગરી જતજતના નમુતાએથી નિશાળ થાભાડી અધિમરિ 
શ-ળતો પોતે ધણા ઉત્સાડી શિક્ષક છે એના અભિપ્રાય મેળનવા ગ્રાય 
મિશ શાળાના ઘણા તિટ્ષમએ એ બામત પર જેઈએ તેથી વિગેડ લહ 


શિક્ષંકાને વિષયપરત્વે સૂચના ભાગ ૨, દહ 


ા 
આ કારણેથી ગણિતનો વિષય કાચો! થવા લાગ્યો ને આ ખંતે ખાખતનાં 
અનિરૃં ફળ ઘણાં વર્ષ ચાલ્યાં. હવે શિહાકાની આંખ બેડી છે, કિંડગીટેન 
એ પદ્ધતિ છે ને વિષય નથી એ શિદ્ધિત (રેન્ડ) શિટાકો તેમજ પુનઃ શિક્ષણ 
લેવા આવેલા શિક્ષિત શિક્ષકા સમજ્યા છે. આંક સમજાવવાં પણુ મૉંએ 
ત્તા ફરાવવાંજ, એમ ન થાય તો ગણિતનો વિષય કાચો રહે, એમ પણ્‌ 
તેએ સમજતા થયા છે, આ તેમના નાનતું દૂછા હવેના તેમતા શિખ્યોને 
મળશે ને કેટલેક સમયે સપષ્ટ જણાશે. 
ભાંક ને મોંનું ગણિત--આંક સમજાવી મોંએ ડરાવી તેના ઉલટા* 
સુટ પક્ષાખા જેમ જકલદીયી પૂછવામાં આવે ને તેના જવાબ પણુ તેવા* 
જ જલદી મળે તેમ ગણિતતા શિક્ષણનો પાયો સુદઢ થાય, સાથે સાથે 
આંકના ઉપયોગથી જવાળ દેવાય એવા વ્યવહારતા દાખલા પણુ પૃખવા, 
આ કરવામાં જેવી શિટ્દાકની ચપળતા તેવુ તેનું ફળ થાય છે. બાળવ્ગેમાં 
રમંખ્યાનો કૂમ શિખવવા માટે તેતે સુલટા કુમમાં તેમ ઉલટા કુમમાં ખોલા- 
વવી. આર્ભમાં મંખ્યાતી બરાખર્‌ સમજણુ પડવા સાર્‌ તેને વસ્તુ સાથે 
શંળંધ જેડીને શિખવડી. ઉલટા તે સુલટા ળંને કૃમમાં બોલાવવાથી સરવાળા 
તમજ બાદળાઈી સહેલાઈથી ફરાડી શકાશે, ૪૨ માંથી ૩ કે તેયો વધારે 
આદ્દ ફરવા જેવા દાખલા ગણુવા હોય તો દશફની બહાર જતુ પડે છે, 
માટે પ્રથમ ૨ ખાદ કરાવવા તે પછી ખાડીના ખાદ કરાવવા, આમ 
કેટલાંક શિક્ષકો શિખવ છે, એ રીત ભૃલભરેલી છે. એથી છોકરાંને મહેનત 
વધે છે. મખ્યાતો કુમ ઉલરો આવડે છે તેથી તેઓતે દશકતી બહાર જ* 
વામાં હરકત પડ્વાતી નથી. ૪૪થી ૫૪, ૬થી ૭૫, ૮$થી, ૭૪, 
હૃકધી ૮૯ ખોલી નએ, એવા પ્રશ્ને પૃછી ર્મખ્યા ઉલટા ને સુલટા 
ખને કુમમાં શિષબવડી, ખને કુમ ખરખર મન પર ટેસશે એટલે ૧૦ સુધી 
શમે તે સંખ્યામાં ઉમેરી શકશે તેમજ બાદ પણુ કરી રાકરે. આર્ભમાં 
ખાળદા આંગળાંના વેદાનો ઉપયોગ કરરે, એમ દરતાં અટકાવવાની «/રૂર 
નધી. એ પ્યેર્દત્ત સા[િત્ય છે અતે એનો ઉપનોગ ટેરવા દેવામાં બાધ 


શિક્ષાને વિષયપરત્વે સૂચના ભાગ ૨. 


રોષી રોપી રા, રા. ટૉ. ટા 41. ૨, 

પ૫? ૧૫૬: પો જવાબ, ૫૬ ૪૨? ૧૫૬ જવાય, 

આવે (તળે ૬૨% ૧%-૧૨૬ આવી રીત ફરવાની જરૂર નથી. 

પ્રમાણુનાં મૂળતત્તતા વિદ્યાર્થીએના સમજવામાં આવ્યાં દરે તો 
તેએ આવા દાખલા મૉએ કરી શકશે, પ્રથમ પદથી ખીજીં ૫૬ ત્રમણું 
છે, માટે ત્રીજન પદથી ચોથું પ૬ ત્રમણુંજ આવે એમ જાણુતા દરે તો 
જવાબ એકદમ મૂજી શકશે, પહેલા પદને જેવો મંબન્ધ ખીજ પદ સાથે 
છે તેવો ત્રીજના ચોથા શાથે છે; તેમજ પહેલા પદનો જેવો મંખન્ધ ત્રીશ્ન 
પદ સાથે છે તેવો બીશ્ત પદનો ચોથા પદ સાથે છે, એ વાત શિહ્મંક *ત- 
ણુયી જેઈ એ, ન્તણુતા હરે તો ઉપરનો બીજને દાખે પણુ મોંએ ગણાવી 
શકશે, પહેલા પદથી ત્રીજું ત્રમણુ છે, માટે બીન્ન પદથી ચોાું ત્રગણું 
આવશે, દાખલાએ આપી છોકરાંનાં મનમાં આ વાત ટૅસાવડી જેઈ એ. 

સ્રા પ્રમાણે જે દાખલાઓ ટકી રીતે સહેલાઈથી થઈ શંદે તે દાખલ!* 
નો જવાબ લાંભા સુણાકારભાગાકારથી કરાવે છે તેથી કાલક્ષેપ થાય છે ને 
કરેલી રીત ૩૮મી દેખાય છે. 

પૂરે સંસ્કાર--વળી એક નાતના દાખલા"છોકરાનાં મનમાં બશળશ 
દેરપા પહેલાં શિટ્દાક બીજ “તના દાખલા શિખવે છે, એ તેની મોરી 
ભૂવ છે. અમુક નતતના દ્દાખવા ત્યાસુધી બધા વિદ્યાર્થીઓના મનમાં બશ* 
અર્‌ ઊતર્યા નથી ત્યાંસુધી બીજી જાતના દાખલા શિખવવાજ નહિ; તેજ 
₹તતન॥ નવા નવા દાખલા લખાડી તે રીતનો ઊંડે મંમ્કારે મન પર પાડવે1; 
યારપછી તેનાથી સઢજ ડેરકાર્વાળા અને સટ અધરી રીતના દાખલા 
ક્રિખવવા, એમ કમવાર, પડ્તિસર કામ કરવાથી શિટાણુ સફળ થાય છે. 

મ્વશ્છતા ને રીત--દાખલા પહતિ પ્રમાણે તે સફાધ્યી કયાં છેકે 
નદિ તે પર્‌ ખાસ લકા આપવ. રીત ખોરી હોય કે અપૃર્ષુ હેય, કામ 
ગરદું ને સફાવેગરનું લેય, તો દાખલો ખાટોજ ગણવા, જેણે દાખલે! કયે] 


૧૬૩ શિક્ષણુશાસ્તના મૂળતત્ત ખડ યલો 


છાય તેણે સમત્યા વગર કયો દાય એમ જણાય તોપણુ તેતેઈ દાખતો 
ખોટો ગણુતો જેતે પોતે કરેલો દાખનેદ સમનનનતા ન આડડે તેનો પણુ 
દાખને ખોરોજ ગણુવો 

પારિભાષિક શબ્રા-પાર્લાવિક રખ્રાતો અર્થ સમ 41 રુદ્દ ને. ણી 
«તા શિખતનું જોઈએ “અશ ' તે બદતે વણા ગિગો “ ઔરા ' લને છે 
એ કેવુ દામ્યજનફ છે | “ લયુતમ સાધારણુ ભાશ્ય ' આમા “ લવુતમ ' નૈ 
બદને ઘરીડાર રિક્ષકા અજ્ઞાનથી “ લધુત્રમ' લખે ટે “લતુતમ' 
રાબ્દની બ્યુત્પત્તિતુ તેમતે સાત હેય તો અ!ડી હસવા લાયક ભૃત કરે તથિ 
તિશેનણુને તર્‌ ' ને “તમ' પ્રત્યયો લાગનાથી અધિકતાવાય. અને બોટતા 
વાચફ રૂપા બતે છે, જેમ લયુ ત દવકુ નાડું “તગુત?' - વધારે 
છલક, વધારે નાનુ અને “લઘુતમ :સૈણથી વધારે હવકં, સોથી વધારે ના 
તુ નાનામાં નાનુ “અપૂણાક ને ખદવે “ અપુર્ણાક? લને છે 'અપૂણીક' 
રમ્દ “અ (તિપેધડાચક)4 પૂ 3 ' [ '(-'ભગ્યુ' એ ધાતુનો ભૂત ફૃદન્ન] 
(પૂરો )“બક (મખ્યા):ઃ પૂરી નહિ એડી ગખ્યા ૧, ૨, ૩, ૪ વરેરે 
૪4 બધ છે 3, 3 3 વગર અપ [અક છે દશાશ ને બદને “દસાશ કે 
દાસ લમે ટે “દશાશ કરાક ભશ-એક ગ ગના અપૂણા- છે એમા આખા 
પૃતર્થના દસ તેના દસત્સગણા ભા /ય જેટલા ભાચર ડરલા હોય છે 
“સઠસ તે ખદતે “ગહ તો વ જ સામાત્ય ભૂવ છે શુદ્ઠ નગદ 
“સહસ 'નધી પણુ સહસ છે એ ખગગર્‌ યાદ રાખુ ને એ તગ 
શિપ્યનુ લઠા બચવું ગુણોત્તર ઢામ્દ ગણિતના ગુ 7રતી પુસ્તકોમાં 


શિ્ષકાતે વિષયપરત્વે સચના ભાગ ૨, ૧૦૩ 


રૂપીઆના રોકડા ૧૦૦) નેં મણુતા રોર્‌ ૪૦) તો ૧) શેરના ૨॥ દોકડા 
આવ્યા એમ શિખવાય છે તે છોકરાના મતમાં ખરાખર્‌ ઊતરતું નથી, આડું 
કારણુ એ છે ક એમાં રહેલું ત્રિરાશિતું તત્વ તેઆ સમજતાં નથી. સાધા 
ર્‌ણુ વ્યવહારતા દાખલા કરાવી એ તત્તત તરષ ગ્રેષ્રમ લક્ષ ખેંચી તે ખરાબર 


સમજાય પછી ડુંચીવાળા દાખલા તરફ છોફરાંતું લક્ષ ખચાય તો તેઓ સહેલ-: 


થી ત્તેવા દાખક્ઞા ગણી રકે, દાખલા તરીકે ૮ જામેદળના ૪ પૈસા તો ૨ 
જામધ્‌ળનું શું ? આમાં ૮ જામકૂળની કિંમત આપી છે ને રની કાહડી 
છે, ૨ જંમકપ ૮ નમફળતો ૪થો ભાગ છે; માટે કિંમત પણુ ૪ પૈસા- 
નો જથો ભાંગ એટલે ૧ પૈમો આવમે. કેટલા દુ આડે ? કેટલા ચોક ચાર? 


આ પલામાતી મંદદર લેવી. આવા ધણા દાખલા ડરાવવાધી ઝુચી સહજ 
કૅહાવી શકારો. 


ભૂશિતિ--આ વિષયના શિદ્દાણુમાં એક દોષ એ જેવામાં આવે છે 

જૈ પારિભાષિક શબ્દો છોકરાએ સમજે છે કે નહિ તેની શિક્ષક ખાતરી 

કરતા નથી, “મમેય', જય', 'શિદ્ધાન્ન' વગેરે શખ્દોના અયે શિક્ષકે જતે 

સમજવા ને છોકરા તે સમજતા ન હોય તો તેમતે સમનનવવા, સમજાવ્યા 

. પછી પણુ ડેવચિત્‌ ડ્વાચિત્‌ મ્રશ્ન પૂછી એ શખ્દોનો અવે ખરાબર મન 
પર ઠેસ્યો છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવી, 

પુમ્તકમાંતા અદર બદલાવવા તે આકૃતિ બદલવાથી જુદી રીતે 

સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ યતો હોય તો તેમ પણુ કરાવવો. થોડાક ઉપસિદ્ાન્તો 


પણુ સિદ્ધ કરાવવા, આથી તેમની ખુદ્દિ કેળવાશે ને એફકામ ચિત્તે વિચાર 
કરવાની ટેવ પડશે. 


ઇતિહાસ-વાતીરીલી--આ વિષયનું શિક્ષણુ રસિક કરવા માટે 
શિક્ષકની વ્યાખ્યાન કરવાની રૈલી ઘણી સારી હોડી જેઈએ, તેમજ તેતું 
વાચન ઘણું વિસ્તૃત હોવુ જેઈએ, જે પુસ્તકમાંથી છોકરાએ વાંથતા હોય 
તૈ પુરતકમાં હેય તેટલુંજ સાન રિક્ષકને માટે બસ નથી, તેણે મોટાં પુ- 


પ2 


૧૦૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખડ ઉલે!, 


સતકામાંધી વિરોષ ગાન મેળવવુ જેઈએ; સાપ્રત સમયના બનાવોથી વાકેફ 
હોવું જેઈ એ; તેમજ લાલની પોતાના દેરાની ગજકીય, આર્થિક, સાસારિકે 
વગેરે ન્થિતિ પણુ નણુડી જેઈએ. આવા સાન વગર પૂરણ સમયના ખના 
તેતો સુકાભલે! ઢાલતી સ્વિતિ સાથે તેનાથી કરાડી શાને તહિ. તે તેમ 
નહિ થાય તો રિક્ષણુ નીરસ થઈ વિદ્ળ થગે, 

વિવેકણુ*્રિ--શિક્ષકમાં વિવેકયુદ્રિતી «૦ર છે. પ્રુશ્તકોમાં ધણુ લ- 
યુ દેય તેમાંધી છોકરાતે શુ કહેતું ને શ ન કહેતું તે તેણે સમજુ 
જેઈએ. કઈ બાબત અમત્યતી છે તે ટઈ તછી છે તેતૃ તાન ઘણુજ 
આવશ્યક છે. 

વશ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો-આ વિષયતા રિક્ષણુમા કેવળ વ્યાખ્યાનપદ્તિ 
આકારતી યુક્ત નથી વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૂશ્વાજ જેઈ એ, શિષ્યના મતમાં 
કહેવી બાબત ઉતરી છે કે નહિ તેમજ તેળે ધ્યાન આપ્યુ છે ડે નહિ તે 
તેમ કરવાધીજ સમજામે, ગ્રશતો પૂછવા તેતો જ્વાભ દેવામાં શુહિનો કર્ણ 
પણુ ઉપયોગ કરવો પડે એવા જેઈએ. કેટવીક વખત ટૂક ટૂર વષત 
પણુ છોટમએ પામે કરાવનુ જેઈએ, એથી તેમના ભાષાસાનમાં સુધારે!- 
વધારે થમે ને ત્તેમને બોલવાની હિંમત આવને, 

નીતિબાધ--પ્તિયાસના સિટ્ટાણુમાં નીતિતો બોધ સમાયલો છે, 
પૂણુ તે રિક્રકે નનતે આધી દેવાનો નથી, પણુ મિષ્ય પાચે કટાવવાતો છે. 
શિષ્ય જે એવે! સાર કાદી ન શકે તો! શિક્દે સમન કે તેની ભાખ્યાન- 
રૈવીમાજ દોષ છવા જેઈએ 

ભૂગાળ સાધે મંબંધ--ઇતિઢાસના લિદાણુ સાધે જગોળતો મંગન્ધ 
ક્મેશ નેડવો તે નકશાતો ઉપયોગ કરતો. કુદમ્તી કારલોધી મન્ના 
સ્વભાન, બળ, વ્યપાર વગેરે પર અત્રર થઈ તેનું એતિહાસિક સ્વમપ કેરી 
રીવે ઘડાય છે તે તરફ છોડરાંતું તહા ખેંચનું. 

ભૂગોળ; અમુક ધાડી--આ વિષયતું ટિટ્ષળુ નીત પતિએ આ- 


શિક્ષષ્રને વિષયપરત્વે સૂચના ભાગ ૨, ૧ન્‍્ધ 


પવાના પ્રયાસમાં કેટલાક શિક્ષકો અમુક ધાટીમાંજ ઊતરી પડે છે. તાલુ- 
કાતી ભૂગાળમાં દરેક 'તાલુકામાં ઉપરિ અમલદારો ને તેમનાં ડામ તેમજ 
જ્િત્હ્લાના અમલદારે! તે તેમતી દરજ, રૅલ્વેમાર્ગે મુસાફરી કરતા હોય તેમ 
શિક્ષણુ આપતાં દરેક રેલ્વેસ્ટેશનનું નામ-આવી “અમુક મ્રકારતી ઘરડમાંજ 
શિક્ષક ચાફ્યા જય છે, એક તાલુકા કે જિલ્લા વિષે અમલદાર વગેરેની 
હઇકત શિખવી તે ખધે લાગુ પડે છે તોપણુ તેતી તે હીકત વારંવાર કહી 
"કે ફણેવડાવી કાલક્ષેપ કરે છે. સ્મરણશક્તિ તાઈ કરવા માટે ડવચિત્‌ ગક 
પૃઠ્યા હોય તો પ્રીકર નહિ. તે પણુ યુક્તિધી પૂછવા જેઈએ. 


પરીક્ષા-જે નવીન બાબત રિ'ખવવાની છે તે શિખવ્યા પહેલાં તેને 
લગતા પ્રશ્ન પૂછવા એ ધણુજ મૂર્ખાઈલિરેલ છે. એ તો છોકરાં વેરથી 
પાઠ ગોખી લાને ને શિટ્દાક તેતી પરીક્ષા લે એવુ દેખાઈ કેળવણીનો ઉદ્દેશ- 
જ વિદળ કરે છે, આવુ કરનાર શિક્ષકનું કામ કરૃવાતે બદલે પરીટકતું 
ફામ કરે છે અતે છોકરાની શક્તિઓ કેળવવાને બદલે માત્ર સ્મરણુશક્તિ 
પર્‌ બોજો પ્રી શિટ્દાણુ પર કઢાળો ઉપન્ળવે છે. 

નકશે। તે મોડેલ- જે નવ'ન ખાખતનું સાન આપવાનુ છે તે છેફ- 
રાં પાસે નકશા કે મૌડેલમાથી-તૈયાર કરેલા નમ્ુનામાંથી-ફઢાવી શકાય, છેાકરાંને 
નકશા પામે ખોલાવી અમુક તાલુકા કે જિડલાની સીમા, વિભાગ, મુખ્ય શહેર, 
નંદી, પર્વત વગેરે ખાખત નકશામાં જેવડાની કઢાવવી, જે બાબત નકશા- 
માંથી ન જણાય તેની મૌડેલમાંથી માધાવની, જમીન કેવી રીતે ઊંચીવીચી 
રુ, તેતું સ્વરૂપ કેવુ છે, રેતાળ છે કે ગોરાટી, નવી સઝા કે રેલ્વે જે તરત- 
જ થઈ હોય તે નકશામાં ન માંડી હોય એવી એડી ખાખતોતું સાન 
શોડેલથી આપવું, જે નકશામાં બતાડી શકાય તે એડેલમાં ખતાવવાનું ટંઈ 
પ્રયોજન નથી, 

કાધેકારણભાવ--મભૂગોળનું શિક્ષણ તર્કશક્તિ ખીલે એવી રીતે 
મેબનધપુર્કક આપતું ઈએ, અય્રુક ભાગવું કુદતો ર૧મ્ય 5નું છે, તે 


૧૨૬ શિક્ષણુશાસ્્રના મૂશતત્્વ ખંડ ૧વેા 


સપાટ છે ક ડુમરી છે, એ કુદન્તી સ્‍્વરપથી લોકના ભાવ પર ને પાક 
પર કેડી અનર થાય છે, કેના ગ્રકારતો વ્યાપાર સાતે છે, એ વ્યાપારથી 
વગ્તી પર્‌ કેડી અસર્‌ થાય છે, એ વિભાગતે બીક સ્થળો જેડે અખધ 
ચવાની જરૂર દેવાથી સડકો, ₹ વે વગેરે કેરી રીતે ખધાય છે, તેથી વ્યા 
પાછદ્દિ કે1 રીતે થાય ઝે વગેડે ખાગતો ગગન્ધપૂર્યડ રિખતવાથી ખુઠ્ધિ 
ઝળવાય છે, કાર્યશરણુભાવ સમજવાતી ટેન પડે છે, ને શિ્ણુ રસિક થાય છે 

પદ્થપાઠ-ઇન્દ્રિયા ડેળવો--આ નત વિષય દાખવ »નાતો હૈતુ 
બાળમ્ની અ4તે!-નશક્તિ કળવગાનો છે મ્મરણુશક્તિ ઘણી ઉપવોગી છે 
તોપણુ માન એજ શક્તિ કગની એ યુકત નથી સગન્યા વગર ગે!ખાવડું 
એ તો ગીવકુલ નકામુ છે એવા પોપરીઆ ડનથી મ્માણરક્તિ ૫ર 
બાજે પડે છે એટગુજ નહિ, પણુ ખીઝ ડાઈ પણુ શક્તિ ન 'ળનાવાથી 
મન્દ બની નય છે સત્રજયુ સાથે મ્મરણુથક્તિ કેળની એ તો બેશક 
ક્ાભકાન્ક ઝે પરતુ અન્ય રાક્તિ પણુ કેળવવાની નસર છે આપણા લેક 
મા અવનોકનશશ્તિતી ઘણી ખામી છે મોળ વયના ડેળના4લા લેંમેમાં 
પણુ એ શક્તિ જેઈએ ગે] પડડયવી વધી આ ખામી ર કનાના 
હેતુયીજ આ નીન વિષય દાખત કયો છે એનું શિટ્ાણુ સફળ થડા માટે 
ગ્રભક્ષ પટાથ છેકનના હાથમાં આપી સિક્ષણુ આપવુ આવશ્યક છૈ પદાર્થ 
વગર આપેનો પાઠ તે પદ્યર્યપાઠ કહેનાયજ નહિ, બાળકના દાથમ્ા પદ્ાર્ય 
આપી તેના ગુણુ ત્તી પામેજ કઢાનવા આમ કનન્‍્વાથી અ4વોકન 
રાક્તિ ખાને છૈ ખને ત્યાસુધી પ્રત્યક્ષ પદાર્થની સઠાયતાથીન પવર્થપાઠ 
આપવા, ચિત્રના ઉપયોગથી નહિ જે પતાથ જે જે સ્થળમાં ઘણા મળી 
આવત્તા હેય તે પદાર્મતું શિક્ષણુ તે તે સ્ધળમાં અપાય એડી પદાર્થપાઠેન 
શિક્ષણની મે(તા “તરેઈ એ 

આ વિષયનુ શિક્ષણ જેઈએ તેવુ અપાતુ નથી એમ મધ્ય વિભાગના 
એડ્યુકેશનલ પન્સ્પે્ટમ મિ પ્ાયરતા એક વાર્ષિક રિળોડે પન્થી પગ જણાય 
છે તેગ કહે છે કે પરીક્ષાના મોડા માસ અગાઉ પોતા ગણો મોંગે 


શિક્ષાને વિધયપરત્તે ચૂચના ભાશ ૨. _ કછ 


કરાવાય છે ને ધણે સ્થળે પદાર્થ વગર્‌ પદાર્ધપાઠે અપાય છે. પી 
પરીક્ષા કેવી જેઈએ-આમ ચવાનું મુખ્ય ઢાર્ણુ પરીક્ષાની પદ્ધતિની 
ખામાં છે. પદ્યર્થેપાઠેના રિક્ષણુની પરીક્ષા એ વસ્તુતઃ શિક્ષકની પરીક્ષા છે, શિષ્યની 
નથી. પદાર્થપાઠે છોકરાંતે બરાબર રિખવ્યા છેકે નહિ તે જાણુવા તેમને પદદર્યને 
લગતા ગ્રશ્ન પૃછવામાં આવે તો તેતું ફળા એજ થાય કે શિક્ષકો પદાર્થને 
લગતી છટીકત પદાર્થની મદદથી કે મદદ વગર માત્ર મોંએજ કરાવે. આ 
ઉપરથી સમન્નશે 'ે પરીક્ષાતી પહ્તિમાં ફેરફાર થવાતી જરૂર છે. રિક્ષક 
પદાર્થપાઠે શિખવી શદ છે % માત્ર હકીકતતો પાડે આપે છે તે જનણુવા પરીક્ષા 
લેનાર અમલદારે વાર્ષિક પરીક્ષા વખતે શિક્ષક પાસે અમુક પદાર્ષપાઠે 
(અગાઉ ન આપ્યો હોય એવે) અપાવવો; તે એ પાઠ જેવી રીતે અપાય 
તે ઉપરથી તેના એ વિષયતા રિક્ષણુ વિષે વિચાર બાંધવો. એમ ફરવાથી 
પદ્દાર્થપાઠેના શિક્ષણમાં સિદ્કા ગુણો ગોખાવતા અટકરો. વળી પરીક્ષક 
અમલદાર તેના દોષો શિક્ષણુમાં ખતાવી સુધારે! કરી શકશે. ન્યાંસુધી આ 
મરમાશે પરીક્ષાની પદ્ધતિમાં સુધારે! થયો! નથી ત્યાંસુધી એ વિષયવું શિક્ષણ 
-_વિદળજ રહેવાના અને એ વિષય દાખલ કરવાને! ઉદેશ વ્યર્ધ જવાનો ધણો 
ર્મભવ છે, 
ફાળા પાઢીઆનો ઉપયોગ--કાળા પાટીઆનો ઉપયોગ થવાને બદલે 
ધણી વાર્‌ દુસ્પધોગ થતો જણાય છે. 'પદાર્ધપાઠે' કે “ઇતિહાસ? ના 
શિક્ષણુમાં ધ્યાનમાં રાખવા લાયક મુદાએનાં લાંબાં લાંબાં વાક્યો ફાળા 
પાટીઆ પર લખવામાં આવે છે, 'વાયત'ના વિષયમાં શિક્ષકની મર્છમાં 
આવે તેવા શખ્રાની જેડણી કરાવી તે પાટીઆ પર લખાવવામાં આવે છે, 
'અંકગણિત'માં બાખો દાખલો પાટીઆ પર લખી “કે લખા]ી અર્ધું પારીઉં 
તૈથીજ ભરી રવામાં આવે છે. આ બધો પાટીઆનેો ઉષયોગ નથી, પણુ 
દુસ્પપોગ છે. 'અંકગણિત'માં ચંક્ષિપ્ત શ્પો (જેમકે જા.' શ્પીઆને બદલે, 
જુ” 'મુદ્લ' તે બદલે) વાપરી માત્ર રકમજ પાટીઓ પર માંડવી જર્રૃતી 
છે, થાયું લાંઝું લખવાની «૨ર નથી, 'ઇતિદ્ાસ” ને “જમોળ'સાં નવાં નામે 


૧૦૮ રિક્ષણુરાત્તના મૃળતરત ખડ 1વે!, 


આવે તેજ પા”આ પર લખતા “પદાર્ધપાડે'તા રિક્ષણુમાં પણ કોઈ નીન 
શ્ર શિખ ષો છેય તેતી જેડણી તગ્ફ પ્યાન બચવાની જરર હોય તો 
રખ્દ પાઆ પ? લખતો “ભૂગોળ'તા વિષયમાં ને “તિટાથ*'માં ત્યા સામ 
શામાં લશ્કરાની સ્થિતિ દગી4ડી હોય યા કાળા પા”ીઆ ૫પ? નકશો દો? 
નાની જમ2 ટે એમ નશ્થો દરી છો:ન પામે તેમાં મઝ પુતી 
તેમના મન પર ળા કયા આયા કે તે ખરે ડેમે છે “ઇમ! 
શિખ4તી વખતે થિહ્મદ્ટે ઢા1 પાળીઆ પર 'ઇગ કાઢવાતી જરર છે 
આમ ને જે સ્થળે જ*2 હોય તે તે “થળેજ ને જેટલી જ૩* દોય તેસ્‍નોજ 
કાળા પા”આતે ઉપયોગ ટરને 
---ડઞથ્લ#્્્્થ્મ્---- 


મકરણુ ૧ન્‍્સું. 


હસ્તકળાશિક્ષણ (મંન્યુઅલ ટ્રોનેગ)* 





હસ્તકળાશિક્ષણુ (મેન્યુઅલ ટ્રેનિંગ). ૧૦્છ 


તેની સાથે હસ્તકળાશિક્ષણુથી શારીરિક કેળત્રણી આપવીજ જેઈએ, સ્લોપ્ડ' 
શખ્દ સ્વીડિશ ભાષાના “ સ્ક્ષોગ ' વિશેષણ, જેનો અર્થ * હસ્તલ્ાધવવાળો,' 
'ચપળ હસ્તવાળો ' થાય છે, તે પરથી વ્યુત્પન્ન થયે છે, બાળકતી શારીરિક 
અને માર્નાસિક રકતનો વિકાસ કરવો એ એ પડ્દિનો ઉદેરા છે, માત્ર કાર્યદક્ષતા 
લાવવી એટલોજ ઉદ્દેશ નથી, ડૉ, લાર્સન કહે છે કે બાલ્યાવસ્થામાં જ્યારે 
બધી શક્તિએ વિકાસ પામે એવી હોય છે તે અવસ્થામાં સર્વ શક્તિઓને 
%ળવવી અને-કેળવણી એક્દેશી નહિ પણુ સર્વદેશી ખનાવવી, એ સ્કષોઇડનો 
ઉદ્દેશ છે, જુદાં જુદ્દા એજારનાં ડામતો અભ્યાસકમ એવી રીતે ગોઠવવામાં 
આવે છે “દે ખાળકને ખુહિપૂર્વક સ્વાશ્રયની ટેવ પડે છે ને તે જિદગીમાં ઘણી 
હિતકારક થાય છે. 


સ્વીડનતી સ્ક્ષેપ્ઓટડ પદ્દતિ સુરોપના તેમજ અમેરિકાના ધણા દેશેમાં 
દાખલ થઇ છે. એતે ઉદ્દેશ છોકરાંને કેળવી કારીગર બનાવવાનો નથી, 
પણુ તેમના હાથ અને આંખને બરાબર કેળવવાનો અને પ્યાન, ખત, અને 
સ્વચ્છતાથી કામ કરતાં શિખવવાનેો છે. કક્ષરતતી પેઠે ટસ્તસિટ્ટણુ, ખુદ્દિની 
%ળવણીથી પરિશ્રાન્ત થતા મગજને વિશ્રાન્તિ આપે છે અતે કેવળ સ્રન્થ- 
શિક્ષણુથી મનને મંકુચિત શતું અટકાવે છે. 

સ્લેઇડશિક્ષણુથી વિદ્યાર્થીના કામતો ખોજે બહુ વધતો તથી, અને 
તેએમાં કાર્યકુશળતા આવે છે.” ઘરકામમાં આવે એવા નાતા નાના લાકડાના 
નમુના ઓજારે। વડે બનાવતાં શિખવવામાં આવે છે, શિક્ષણુતો હેતુ છે।કરાંને 
ભતમહેનતતી કેળવણી આપવાનો તેમજ અવલોકનશક્તિ અને વિચારશક્તિ 
પખિલવવાનો છે, તેથી એ નમુનાએ તેમની પાસેજ કરાવવામાં આવે છે અને 
તેમાં શિક્ષકો તેમને મદદ કરતા નથી. ચિત્રકળાના સાનને સંબંધ સ્લે(ઇડ- 
શિક્ષણુ સાથે જોડવામાં આવે છે, વિદ્યાર્થીએ જે જે તસુના બનાવે છે તેતાં 
પ્રથમ 1ચત્ો કહાવવામાં આવે છે. 


શને ૧૮૯૦માં શાળાના અભ્યાશકમમાં સ્લે(ઇડરિક્ષણુ દાખલ કર્વા* 


કૃ શિક્ષઘશાસત્રતાં મૂળતત્તત, ખડ ૧ઘે!. 


સાં આવ્યું તેમાં સરકારતો હાથ નહોતો, પણુ ખાતગી ચૃટસ્થેોતુંજ સાહસ 
હતું. એજ સમયે સ્સેધ્ધશિક્ષણુને માટે ઘગી ખાસ શાળાએ ર્પાધવામાં 
આતી, મ્યુનિસિર્પેકિટિ, ખેતીસમાજે, અતે સરકાર તરફથી એ શાળાઓને 
મદ૬૬ મળવા લામી. 

સને ૧૮૭૪માં તાસ શહેમ્માં શિતદાતે સ્લેધ્હરિક્ષણુની કેળવશી 
આપના સરકાર તરફથી એક કૌલેજ થાપવામાં આડી. પથમ તેમાં મિક્ષ” 
ને એક વશ્સ સુધી ટિદ્વણુ લેવુ પડતું, પણુ સન ૧૮૭૮માં શિટ્ાકાતા 
અભ્યાસક્રમની મુક્ત ટૂંદી રસ્વાર્મા આડી અતે હાલ તેજ પદ્દતિ થાથે છે. 
છ છ આવાડીઆતનુ એકક સત્ર(ટર્ષ, વખતતે। હતો) કરવામાં આવ્યું છે અતે 
ઘણા વિજ્ાર્થીગ્રા એવા ખે" ત્રણુ સત્ર ભરે છે એટલે તેમન શિક્ષણુ પૂડું યાય 
છે, એ ચિક્ષણુમા ગ્લોધ્હ્પડ્તિ તથા ગ્લેઇડના ઇતિહાસના શિક્ષણુતે તેમજ 
એ પહતિ પ્રમાણે નમૃતાકે॥ રીવે બતાવવા તેતો સમાવેશ યાય છે, તાસમાં જે 
શિક્ષણ અમાય છે તેમા લાકડાના નમુના કેવા બનાવવા તેન લિખવવામાં 
આવે છે, મક ૧૦થી ૧૮ વરસ લમીતી ઉન્‍્મરનાં છોકરાને લાકડાના નમુના 
શિખવત્રા અનુકુળ પડે છે. બીજી કેટલીક શાળામાં ધાતુના અતે કાગળના 
નમુતા અને લાકડાનું કોતરકામ કરતાં શિખવે છે, ૧૦થી ૧૪ વર્ક લમીની 


હસ્તકળાશિક્ષણુ (મેન્યુઅલ ટ્રેનિંગ), ૧૧ 


પછી વિધ્યાર્થીઓ જતમહેનતથી જિદગીનાં તમામ કર્નવ્યો ડરવાને યોગ્ય 
થાય. કૅનેડામાં કેળવગીના આ ખરા સ્વરૂપનું ભાન થયું ત્યારથી હદન 
કળાનો શિક્ષણનો પાયો ર્થાયો. ત્યાં એ શિક્ષણનો *્થાપતાર ખેતીખાતા- 
નો કમિશનર પ્રોફેસર જેમ્સ રોંગર્ટસન હતો. ઇંગ્ડડ અને બીત દેમોમાં 
ણ્સ્નકળાશિક્ષણ્‌ 'ેરી રીતે અપાય છે ને તેથી શા-લાભ થાય છે તે એણે 
જૈચું હતું, અતે એને ખાતરી થઈ ટતી ક કૅનેડામાં હસ્નકળાશિક્ષશુ અને 
તેની પદ્ધતિ દાખવ કરવામાં આવશે તો લાભ ચયા વિના રહેશે નહિ. 
પોતાના મનમાં જે વિચાર દઢ થયા હતા તેતી લોકોને ખાતરી કરી આ- 
પવા એપટાયામાં તેણે પોતાની વાર્ષિક આવકનો થોડો ભાગ એક છરન- 
કળાશિક્ષણુની શાળા સ્થાપવા તેમજ નિભાવવા પાછળ ખરચ્યો, અને 
પોતાના મિત્રોને એજ પ્રમાણે વર્તવાની સલાહ આપી, આ પ્રમાણે તેણે 
તથા તેતા મિત્રોએ હઃકળાશિહ્મણુતી શાળાતી અગત્ય સરકારના તેમજ 
લોકોના મન પ ઠૅસાની, અને ત્યાના ગવર્તર સર વિલિઅમ મેંક્ડોનલડની 
પામે જઈ તેને એ શિદ્મણુના લાભની એવી તો ખાતરી કરી આપી %& 
તેણે દરેક પ્રાન્તમા ત્રણુ વરસ સુધી એક ઇગ્તકળાશિક્ષણુશાળા સ્થાપવા 
તેમજ તેનો ખર્ષ પૂરો પાડવાનું વચન આપ્યુ, એને માટે જે ફૂડ કાઢવામાં 
આવ્યુ તે ભેફડોન”ડ સ્લેષ્ટડ સ્કૂલ ફૂડ' કહેવાયું; કેમકે મોડ્ેસર રાબર્ટસન- 
નો. એવો અભિપ્રાય હતો કે સ્ીીડનમાં નાસ રાહેરની શાળામાં જે સ્લેદદઃડ 
પદ્દતિ ચાલતી હતી તે પહ્દતિને અનુસરતી પદ્દતિ સ્થાપરી, આ શાળાઓ 
એટલી બધી લે[કપ્રિય થઈ કે એવી ઘણી શાળાએ સ્‍્થાપવાની «૮૩૨ પડી. 
હાક કૅનેડામાં ૪૦થી પણુ વધારે હઃતકળાશિક્ષણુશાળા છે, અને શિ- 
ક્ષૂદા ઇંગ્ગ્ડ$થી બોલાવવા પડયા છે, સામાન્ય રીતે આડી શાળાએ પ્રા- 
“તોના મષ્ય ભાગોમાં જુદીજ રાખવામાં આવી છે; પરતુ મોટાં શહેરે 
માં તેતે જુદી રાખવાને બદલે એ શિક્ષણ ખીન્ત વિષયની સાથે શાળા- 
નાજ એફ ઓગ્ડામાં આપવાતી ૩ર જણાવા માટી છે. છમ્તડળા- 
શિ્મગ્થાળાના મફાન સામાન્ય શિશ્ષણશાળાનાં મફાનોથી પ્રાન્તના મપ્ય 


૧૧૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત, ખડ ૧લો, 


ભાગોમાં જુદાં ગાખવાથી ધણા ગૈરફાયદા થાય છે. ફાયદો માત્ર એકજ છે 
કે શર્કાગ્ને દરેક ગાળામાં હગ્તકળાશિક્ષણુતો વર્ગ જુદો રાખવાથી જેટલો 
ખર્ચ થાય તેના કન્તાં પ્રાન્તોના મધ્ય ભાગોમાં ગે શિક્ષણુતી શાળા- 
એ રાખવાથી ખચે ઓછે! થાય છે. પગ્તુ ગેરફાયદા ધણાજ છે €૨1- 
કળાશિક્ષણુતે માટે વિઘાર્થીઓને સામાન્ય શાળામાંથી જુદી શાળામાં 
જતુ પડે છે, તેથી તેમનાં મતમાં એવા વિચાર ઉત્પત્ત થાય છે કે હ૦4- 
કળાના રિક્ષણુને સામાન્ય રિક્ષણુ સાથે મંબંધ નથી અથવા છે તો તહિ 
જેવો છે. વળી ઇ-તકળાતો શિક્ષક વિધાર્થીઓના ગંબંધમાં અઠવાડીઆમાં 
અધી દિવિમજ આવે છે, તેથી તે તેમના લક્ષણુ અતે સ્વભાવની પરીક્ષા 
કરી ગકતો નથી અને એડી પરીક્ષા વગર્‌ શિક્ષણ પરિપૂર્ષ ફળદાયક થઈ. 
શકતુ નથી, 

હત્તકળાશિક્ષણુના મકાતો ધણાં સારાં ભાધવામાં આવ્યાં છે, એ 
બાભતમાં કેનેડા ઇંગ્ગડથી ઘણુ ચઢિયાતુ છે, ઇંગનંડમાં શાળાનાં મકાનો- 
ની ભવ્યતા પર જેઈએ તેટલુ પ્યાન આપવ્રામા આવતુ તથી. લીડ્સ સિ- 
થાય ઘણેખરે ટેકાણે દમ્નકળાતુ શ્રિક્ષણુ આપવાના ખડ દેખાવમાં ઘણાજ 
કમા અતે કોમ? જેવા લાગે છે કેનેડામાં કળવણીખાતાના અધિકારીએ 

એમ માતે છે ક આસપાસની ત્થિતિ અતે દેખાવથી માણુસના મત પર્‌ 

ઘગી અસર થાય છે, અતે તેમ માતગું વાજબી છે, ₹સ્તકળાફિટણુ 

નાં માત ભવ્ય છોય તો તેથી વિદ્યાર્થી લગતા વિષે ઊંચા વિનાર 

બાંધે છે અતે તેના કામનું પરિણામ મતાધકારક આવે છે. આ કારણથી 

કૅનેડામાં રસતકળારિક્ષણુના ખડો ઘણા પ્રકામિત અતે આઢર્ષક તધા વિ- 

યને લગતાં હથિયાર વગેરે સાહિન્યોના ચિત્રાથી સુશોભિત બનાવવામાં 

આવ્યા છે, લાકડાના નમુના તથા શીઆળા અતે ભેનાળામાં ઝાડની સ્થિતિ 

દરૌવનાશાં ચિત્રો પુષ્કળ રખાય છે. શાળામાં જે જે નમુના બતાવાય છે 

સૈ સેં શિક્ષણુખડમાં મોટા ચિઝાથી દેખાડવામાં આવે છે. દીવાલ પર 

થાથવાના સાધારણુ કાગળ પરચાક વડે એવાં ચિત્રા કરાવાય છે તથી 


હસ્તકળા શિક્ષણુ (મેન્યુઅલ ટેનિંગ). ૧૧૩ 


થોડે ખચે ધણી સારી અસર ધાય છે. દરેક હથિયારના જુદા જુદ્દા ભાગો 
નામ સાથે ચીતરય છે, આવા દેખાવથી છોકરાએને ઘણી નિસાસા ઉ- 
«પન્ન થાય છે, 


ઇસ્તકળાશિક્ષણુનું કામ શરૂ થયા પછી થોડા વખતમાં એમ માલમ 
પડકું કે આગળ જતાં શિક્ષકની ખોટને લીધે શાળા ૬ૃદ્ધિ પામી શકશે નહિ. 
આવા વિચારથી ખે મ્રાન્તામાં ટ્રેનિંગ સ્કલો ગ્યાપવામાં આડી, આતન્ટેરિ- 
એ અને નોવાગાશિઓઆમાં ઓટાવા અને ડરો શહેરમાં એ સ્કૂલે! ઉધાડી, 
એમાં છ મહીના શિદ્દાણુ લેવુ પડતું અને તેને માટે કેળવણીખાતા તરફથી 
ખનતી મદદ કરવામાં આવતી. એ ટ્રેનિંગ સ્કૂલોમાં સારા વિધાર્થીએ દાખલ 
કરવા માટે આન્ટેરિઓનો ડિરેકટર ખે અઠેવાડીઆં સુધી પ્રાન્તના જુદ્ય જુદા 
ભાગોમાં ફરતો ને ઉમેદવારોની પરીક્ષા કરતો. આની રીતે સારા વિધાર્થી- 
એ પર્મદ કરી તેમતે સાર્‌ શિક્ષણુ આપવાથી તેએ સારા શિક્ષક નીવડતા. 

ઇંગ્વડ કરતાં કેનેડામાં શિક્ષક અને જિષ્ય વચ્ચેતો મે્ળંધ જુદી તરેર- 
નો છે, જ્િષ્યવર્ગને કૅનેડામાં વિમેષ હટ આપવામાં આવે છે, તેધી શિદ્દાક 
જે કઈ શિખવે તે પ્રમાણભૂત ગણુતા પહેલા પોતાની ખાતરી માટે તેને 
ભિત્નભિન્ન પ્રશ્નો પૃછતા શિષ્યો ખચાતા નથી આથી તેમને ઊંડે વિચાર્‌ 
કરવાની રેવ પડે છે અને ખાતરી ફર્યો વિના કે'નુ પણુ કહેવુ માન થુ નહિ 
એમ તેએ સમજતા થાય છે. 


% હિંદુસ્તાન માટે સ્કષેઇડ--શહેપરતા મહારાનનએ પોતાના રાન્યમાં 
આદ્યોગિક કેળવણી વધારવાના હૈતુથી મિ, એચ, જે. ભાભા, એમ, એ,, 
જે એ રાન્યની કેળવણીખાતાના અધ્યક્ષ હતા તેમને યુરોપ અને અમે- 
રિકાની કેળવણીતી પદ્દતિઓને અભ્યાસ કરવા મોકફયાં હતા, મહા- 
રાશ્નતો હેતુ એવો હતો કે જુદા જુદા દેશની શિક્ષણુસર્ણિ જેઈ તેમાંવી 
આપણા દેશને શું અનુકૂળ છે તે મિ, ભાભા શોધી કાઢે તો તે દેશમાં 
દાખલ કરવાથી લાભ યાય, મિ, ભાભાએ મુસાફરીથી પાછા ફર્યાં પછી 


કૃવૃજ શિદ્ણુશાસ્રના મૂળતત્ત્વ ખડ ૧લેો 


તમન સહાગ*ને કેટડીક ખાસ ભનામણુ કરી*અતે તેમાતી એક એડી 
છતી ક બોમ્ટનના ન નુત્તાફ લાર્સ્તતે છ માસ નોકરીએ રખી રાય 
મા સ્તોઇડ પદ્દિ દાખવ ફરાનરી અને તેમના ગયા પડી એ પદ્ધતિ 
નરી મતે એડા શિક્ષક કેળનગા એ ભવામણુ પ્રમાણે મટાગજાએ ડી 
લાર્ચનતે બોવાવ્યા હતા ને તેમણે ગ્નોઇડ પહ્દતિનું શિક્ષણુ આપ્યુ છે 
ડૉ લાર્ગન ડે છ 9 -લેદ પહ્તિ પ્રમાણે શિક્ષણ બગમર્‌ અપાયુ છે 
ક નહિ તેને સાટે નીચેતા પર્સાક્ષક પ્રશ્નો છે:-- 

૧ કામ ડગી વખતે બાળકની બેત્રવાતી ન્થિતિ અતે દીવચાવ 
તેની શારીરિક #હ્દિતે હિતકર કે કે તુકસાન. રક છે ? 

2 રિક્ષડની પ્રેરણા વગર અને તેના અટકાવ્યા વગર્‌ તે પોતાતી 
વિચાગ્શક્તિ કામે લમાડે છે * નહિ ? 


હેસ્તકેળાશિક્ષણ (મેન્યુર્ચંસ ટ્રેનિંગ). ૧૧૫ 


૨. શિક્ષણુ પદ્ધતિસર અતે કેમિક હોવું જેઈએ; અતે આખા 
વર્ગને ખતાવવા જેવા પ્રયોગો સિવાયનું સિક્ષણુ પ્રત્યેક શિષ્યને છૂડું છૂડું 
આપવું જેઈ એ, 

૩, જેથી સ્વતન્ત્ર, ચાલાક, શારીરિક ચેદાને ઉત્તેજન મળે અને 
ઉત્તમ શારીરિક ૬દ્દ થાય એવું હક્તેકાર્ય કરાવવાનું પર્મદ કરવું જેઈ એ. 

૪. શિષપ્યવર્ગ જે હસ્નકાર્ય કરે તેમાં તેતો પોતાનો પ્રયત્ન ગ્રત્યક્ષ 
હોવો જેઈએ. કામની વહેંચણી કે યન્ત્રની મદદથી તે કાર્ય થયલું હોવું 

“ન જેઈએ. 

પ, નમુતાએ સ્વચ્છતા અતે ચોકસાઈની બાબતમાં દરેક રીતે 
પૂર્ણ અને ઉતૃટ પ્રતિના જેઈએ, અને એવા હોવા જોઈ એ કે તેથી સારા 
ફામ પર્‌ તે કામતી ખાતરૃજ પ્રેમ ઉત્પલ થાય, ફઈ લાભ ખાતર નહિ, 

૬, દરેક શિપ્ય જે છગ્તકાર્ય ફરે તેની પરીક્ષા તેને પોતાનેજ 
કરવાની ટેવ પાડવી જેઈએ કે તેમ થવાથી સાવચેતીથી અને સ્વતન્ત 
રીતે વિચાર્‌ કરવાની રેવ પડે, 

સ્શેઇડના શિક્ષક--એ શિલકમાં કઈક જન્મથીજ અવુકૂળ મં- 
ક્કાર્‌ હોવા જેઈ એ, તેશું બાળસ્વભાવ અને બાળજીવન સમજવાં જેઈ એ, 
તેતે પ્રાકૃતિક વિદ્યાનું સામાન્ય શિક્ષણ મળેલું હોવું વેઈ એ અને શિક્ષણુ- 
શ્ષાસ્તરથી તે વાદેક હોવો! જેઈ એ. 

ડળાવિજ્ઞાન એ પદ્દતિના શિક્ષકમાં આવશ્યક છે; પરંતુ શિક્ષક 
પર્મદ્‌ ફરતી વખતે માત્ર એજ ગોગ્યતા ધ્યાનમાં રાખવાની નથી, 

ર્લોપ્ટનાં મૂળતત્વો શીખવા મારે અતે તેતું આનુભવિફ જ્ઞાન મે- : 
ળવવા માટે ઓછામાં એછા ચારપાંચ માસ સુધી હરશિટ્ષણુકેળવણીનું 
શાસ્ત્રીય અતે આનુભવિક સાન મૈળવવું જરરનું છે, 

સ્ક્ષોઇટના નમુના માટે સામાન્ય નિયમોઃ-- 
( ૧ ) નમુના તૈયાર કરવા માટે કાઈ ગ્રકારતી તૈયારીના મનોયત્ન 
કરાવવાની જ૪ર્ર નધી, 


3૧૬ રિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂછાતત્તત, ખડ ૧લે. 


( ૨ ) દરેક નમુનો મંપૂર્ણુ પદાર્થ હોવો જેઈ એ, તેતો અવયવ નહિ 

( ૭ ) નમુતાએ!માં વર્તુલાકારતી સપારીવાળા નમુનાતી યોગ્ય રમ" 
ખયા જેઈએ, 

(૪ ) નમુતાએ! ઉપયોગી પદાર્થના જેઈએ કે બાળકને તેતો ઉપ- 
પોશ સમજાય, દરક પદાર્થ સારો પણુ સુદર આકારનો, અતે સુશ્લિટ 
મમાણુવાળો જેઈ એ. 

(પ ) સામાન્ય રીતે કાઈ પણુ નમુનામાં પાંચથી વધારે નવી કૃતિ 
ન આવડ]ી જેઈએ % પાચથી વધારે અતે એકથી એજછા એન્ારતો ઉપ- 
ચોગ થવા ન જેઈ એ. 

( ૬ ) નમુનાઓતો કમ એવો યુક્તિમર ગોઠવેલે ટેવો 'એેઈ એ 
8 બાળક દરેક નમતો કમે કમે પોતાની મેળેજ અતે ઉતકૃણ રીતે કરી શકે, 

શારીરિક લાભ--આરોગ્યતે દ્ાયંદો ન કરે એવી તમામ શ્થિતિ 
અને ચેદાતો એ પૃડ્તિમા તાગ કરવામાં આવે છે, હસ્ત, બાહુ, ખભા, 
પમ, છાતી, અને ગરીરના કાઢાના તમામ મ્નાયુએ એથી ૧ળવામ છે. 

માનસિક લાજ--એધી બાળકતી વિચારશક્તિ ખીછ કોઈ પણુ 
પઠ્દિ કરતાં વિમેષ કેળવાય છે, તેમને ચોકસાઈની વિશેષ ટેવ પડે છે, 
અને તેગ વિશેષ ચપળ ખતે છે, તથા મનેરતિગોતે દાભમા”મખતાં 
શીખે છે, આ ગુણો ગંપાદત ડરતામાં એ શિતખુપહતિથી તેમજ જે હેતુ 
કાઈ ઉપયોગી અતે બતાવવા લાયફ વન્તુ બનાવવા બાળકને પ્રેરે છે તેથી 
મદદ મળે છે, વશી મંટલ્પરૃત્તિ દદ થાય છે અને નીતિતી ડેળવમીમાં 
એ અમતતી બાખત છે. મન કેળવવામાં કર્યું કાર્ય ઉતર છે એ દિધી 
સ્વીડનમાં ઘણી ન્નતનાં કમ્તકાર્યતી પરીટા કશ્વામાં આવી છે. પમ તેમાં 
મ્લેઇડ પડ્દિ જેવી રાઈ પણુ ખીછ પડતિ ઉત્તમ માલમ પડી નથી, 

૧૯૦૭ના દગેરાતે દાડે સ્‍્હેસુરમાં જે ગવોમિક ગેલન કાચ્વામાં 
આાચ્યું રનું તેમાં બોગ્ટતની ગ્લોધ્હ ટરનિત્ર સ્‍ૃલતા નમૃતાએ મૂકવામાં 


છુસ્તકળાશિક્ષણુ (મેન્યુઅલ ટનિંગ). ૧૧૭ 


આવ્યા હતા, એ પ્રદરીનના એક ભાગમાં શિક્ષકો માટે સ્લોધ્ડ નમુનાતે! 
ટકો કેમ દરીવવામાં આવ્યો હતો અતે બેંગલોરમાં શિક્ષકોના ટ્રેનિંગ 
વગીમાં એવાજ નમુના શિખવવામાં આવે છે, વળી સ્લોહ્ડ પદ્ધતિના 
આધાર્ભત નિયમો છવનારા એક નકશો એ પ્રદરીનમાં મૂક્યો હતો, તેન 
મજ નમુનાઓ, મનોયતો, એશજ્રોા, અને લાફડાં કમિક અભ્યાચકમ સમ- 
જાય એની રીતે ટકામાં સમન્નવ્યાં હતાં, તેતી સાથે બાળકને માટે ત્રણુ 
વરસના અભ્યાસક્રમ સા૩ નમુનાએઓનો નંત્રહ બતાવ્યો હતો, ચુના- 
પ્ટેડ સ્હેટ્સતી ખધી ત્રામર સ્કૂલોમાં અતુમૂળ ડ્રેરફાર સાથે એ નમુનાઓ 
વપરાય છે. અમેરિકામાં દક બાળક પામે અઠેવાડીઆમાં લાગલાગટ ખે 
કલાક એવુ કામ લે છે. 
અમેરિકામાં એક એડી ચોપડી બાળક પાસે રખાવવામાં આવે છે 
કે તેમા તેતે પોતાના મ્તકાર્ય માટે પોતાતોજ ગભિપ્રામ લખવો પડે છે. 
આધી તે પ્રામાણિકપષુ શીખે છે અતે તેની પરીહ્કશક્તિ કેળવાય છે. 
મ્દર્શનના એક ભાગમાં 'ેટવાક ચિત્રો સતાં, તેમાં કામ કરતી વખત- 
ની શરીર્તી ખરી મ્થિતિ જણાતી હતી, તેમજ ઓન્નરો વડે ઘણી કૃતિઓ 
કરતી વખતે બાળકો સાધારણ રીતે “ડી ખોટી સ્થિતિમાં ખેમે છે ને તેથી 
_ શરીરમા કેડી ખોડ આવે છે તે પણુ એ ચિત્રો પરથી માલમ પડતુ તતું. 
આવા પદર ચિત્રો હતા અતે તે દરેક ન્વોધ્ટસ્કૃલમા મિક્ષક અને શિષ્યને 
કામ કરતી વખતની ખરી સ્વિતિનુ ભાન કરાવવા મૂકવાતી જરૂર છે, 
ચુગષ અને અમેરિકામાં જે ત્રગુ રકાર્યમિક્ષણુપદ્ધતિએ ચાલે 
છે તેનુ દિગટર્શન અને તેમા સ્લોઇઇડ પહતિ બીજી પહ્તિએ કરતાં ળી 
રીતે ચહિયાતી છે તે પણુ એક નકશામાં મરદરીનને એક સ્થળે ખતાવ્યુ છતું. 
રો. લાર્સન ૨હેસરમાં ગ્લેધ્દ પડતિ દાખત કરી અમેરિકા પાછે 
ગયો છે. એતી દેખરેખ નીચે જે કામ થયુ હતુ તેના નમુના દૃગેરાના 
પ્રદરીનમાં મૃક્વામાં આવ્યા હતા, નમુનાએ પમ્થી બાળકનાં ડામમાં કમે 


કૃવૃટ સિક્ષણુરાસ્્રનાં મળતત્તત. ખડ વલે. 


ક્રમે કવો! સુધારા થયો હતો તે સ્પટ જણાતો હતો અતે દરેક કમિક 
કૃતિમાં ચોકસાઈ મંપૂર્ણ જવામાં આવતી થતી, પ્રત્યક્ષ નમુના (મી 
ડેક્ષો) પરથી બાળકોએ કારેલાં ચિત્રો તેમજ તે ચિત્રોની ખીજી નકલો 
પણુ લાં હતાં એક સાદી તરેહનું ચોપડીઓ મૃક્વાનું ફે?્તુ “સ્ટેન્ડ ' અને 
થાહ પીવાનું મેજ એના પણુ ઉત્તમ નમુતાએઓ પ્રદર્શતમાં જેવામાં આવતા 
હતા. ૬ક નમુતો કોઈક ઉપયોગી પદ્રાર્યનો હતો અને તેમાં શિક્ષકોએ 
ક્લેપ્્દ પહતિતો ડૉ. લાર્ગન પામે અભ્યાસ માત્ર થોડાજ વખત પર 
(એકાદ માક ૫૨) ફય હતો તેમાં કેરી મંપૂર્ષતા પ્રાપ્ત કરી હતી તે દરીડી 
આપતો દતો, એ તમ્ણુ પુમ્ધોએ પોતાનું સાત છોકચએને આપવા 
માડયુ હતુ. એ બાળશ્ાનું કામ જેતાગ્તે ગ્પટ્ટ માલમ પડતું હતું કે 
ડો. લાર્સનનુ શિક્ષણ ઘણુ અગરકાગ્ક થયુ છે, એણે તમ્ણ્‌ પુસ્વોતે 
એની સારી રીતે કેળવ્યા છે કે તેથી તેઓ એ કામ શાખ્યા છે એટલંજ 
નહિ, પખ્‌ બાળકોને એ પદ્દિતુ સાન કેવી રીતે આપવુ તે પણુ તેએ! 
ન્તણુતા થયા છે. ડૉ લાર્તનતી શિક્ષણુસરણિ એડી તો ઉતૃદ હતી કે 
સૈથી ઢારીગરીતુ ગાન થયુ છે એટલુજ નદિ, પૃ તેવી સાથે માન 
સિક અતે આધ્યાત્મિક %ળવધી પખુ તેમને મળી છે. ખાળતે પો 
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થાય છે, દરેક કામ ઉછ રીતે કરવું અને તૈનું પોતાતી પરીક્ષામાં માલમ 
પડે ત્યારેજ ચતુર થવું એ ટેવ આ પદ્દતિથી કેળવાય છે, એ કઈ નાતો- 
સતો લાભ નથી, ર 

ન્લ્ક્ન્‍્જસ્વ્ઝ્ક્ન્-- 


પ્રકરણુ ૧૧મું. 


-અુ્ન્જ-- 
કુદરતનો અભ્યાસ (નેચરસ્ટડિ) અને બાગકામ, 


રેળવણી વિષે વિચારોમાં કેરફાર--સુધરેલા દેક્ષોમાં કેળવણી વિષે 
વિદ્દાનોના વિચારમાં ઘણે ડ્રેરાર થયો છે. માત્ર પુસ્તદ્ટાના અભ્યાસથી 
જુળવણી પરિપૂર્ણ ચતી નધી. મતૃષ્યનાં પુસ્તકોતે ખદલે કદરતનાં પુસ્તકોનો 
અભ્યાસ કરવા નેઈએ, એ અભ્યાસ પર પૂરતુ લક્ષ આપવામાં આવ્યું તથી, 

કુદરતનો અભ્યાસ શી રીતે ફર્વો?--એ અભ્યાસ શી રીતે 
કરતા સ્‍ેઈએ ? એ વિષયનાં પુસ્તદો વાંચીને એ અભ્યાસ ટરવાથી તો જે 
અનિષ્ટ કળમાંથી બથવાતે। પ્રયાસ કર્યો તેજ ફળ અન્ય રીતે પ્રાપ્ત ચશે. 

દરતતો અભ્યાસ કૃદરતનુંજ અવલોકન કરી કરવાનો છે, એ વિષેનાં પુ- 

સ્તકા વાંચી કરવાનો નથી, 

પ્રત્યક્ષ અવલેોકન--ગ્રતયક્ષ અવલોકનથી કુદરતનો અભ્યાસ ડર્વો- 
પ્રાણીની ઉત્પત્તિ, ગર્ભાવસ્પામાંથી તેની કગે કમે હૃદ્દિ થાય છે, તેનાં કેવાં 
રૂપાન્તર્‌ થાય છે, વનસ્પતિતી ખીન્તવરથામાંથી કેવી રીતે કમે કમે ડિ ને 
પોષણુ થાય છે, કુદરતનાં ભિન્ન સ્વર્પો--વિધત્‌, ગના, હવાની ઉષ્ણુતા, 
શીતલતા, પ્ત્યાદિન્નનું પ્રત્યહ્ષ અવલે!કન કરવું એ કુદરતના અભ્યાસમાં 
અત્તર્ભત થાય છે, આ અન્યાસમાં ત્રણ માનસિક વ્યાપાર થવા ન્તેઈ એઃ- 

(5) પ્યાનપૂર્વક ગ્યવલેપકન કરવું. 

(૨) કદરતતા અમુક સ્વમ્પનું ડારણ શોધી ફાટડું, 


૧૨૦ શિટ્ટણુશાસ્રતાં મૂછાતત્ત. ખંડ ૧થે. 


(૩) એ મ્વમ્પ વિષે વધા? જ્તાન મેળવતાની ઈચ્છા કરવી. 
કુદરતના અભ્યાસમાં ને વિનાનમાં બેદ છે, કદરતના અભ્યાસથી 
રિષ્યતે કુદરતના બાલ ગ્વકપતું જાન મળે છે અતે વિગાનથી તેનું આન્તર 
ગ્વપૂપ સમ#ય છે. આ પ્રમાણે કુદરતનો અભ્યાસ એ વિતાનના અભ્યાસ- 
મા દાખવ થવાને! માર્ગ છે. 
રેકમ્ટર ને ગાલ્તિકિના “શાળાવ્યવ-થાના ગ્રથમ સુમ્ત'માં આ અન 
ભ્યાસ શી રીતે કગ્યા વતી કેટલીક મચતા આપી છે તે તીચે પ્રમાણે છે.- 
(૧) હવાનો તભભ્યાસ--ટવા વિવે દરરોજ અવલોકન કરવુ, તોધ- 
પોધીમાં હવામાન તેધન, ગગ્મીના કેટલા અંશ છે, વે તેમન પવનતું બળ 
ને દિશા, બપોરે મર્યતી ઊંચાઈ, વાદળાં થોડાં છે કે ધણ! તે, તથા તેમના 
મકાર, વગેરે બાબતોની દરેક દિ'યે તૉંવપોથીમાં રાજ નોધ રાખડી, નીચ- 
લા ધોરણોમાં “વાદળાવાળી', “થડી', રમ, “પવતવાીી', આવાં વિશેષણો 
હવાને માટે નસ થગે ઉપતાં ધોગ્ણોમાં ઉ'ણતામાપક યત્તને (થમોમીટરતે 
ને વાયુમાપક યન્નનો (ઝૅગમીટગ્નો) ઉપયોગ કગડ]ી ગરમી ને વાયુનું માપ 
લેડડાવયુ ને તોવાવવુ વરચાદતુ માપ પણુ નોધાવકું ઘષ દિવસ છવાવું 
મૃત્મ અતલોકન કરાવ્યા પશી વાદળાં, વરત્ાદ, કરાં, બગ્ફ, ઝાકળ, અને 
પવનને વિષે પદો આપી રાકામે. 
6) બાગકામ--શાળાના બાગનો કેટલેક ભાગ સર્વ વિદ્યાર્થીઓ 
માટે સામાન્ય અતે કેટલોક ભાગ વિદ્યાર્થીઓના સમનેને વતેચી આપવો, 
મડીતે મહીને જે ડેરફાર થાય તેતી તોંધ નોંધજુકમાં કગવ, સા 
ધારખુ છેડ, પાવા, ભાઇ, અને ઘાસતું અવવોકન કગવતું, તેમાં ક્ષાદથ્ય મુ 
છે, ને વિરોધ મો! છે તેતી તોધ કરાવી. બીજની અવમ્યામાંથી કે! રીતે 
જમીનમાં મૂળ ઘાલે છે, તે મૂળ બહા? આવે છે તેમાથી કપણ, પાંદડાં, 
કલ, ફળ વગેરે કેડી રીતે થાય છે, તે બધાંનું અવવોકત કરરી નોધ ક- 
રાવળ, એતીજ સાધે માગમાં પ્રાઝિજવનતો (#-ત, #ડા વગેરેને) 
ક અબ્યામ કરાવવો, 
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ખાગમાં છોકરાએ પાસે કામ કરાવવાતી ત્રણુ પદ્દતિ છે:--૧ દરેફ 
છોકરાને જુદી જુદી જગા વહેંચી આપી તેમાં કામ કરાવવું; ર ખખ્ખે 
ચચ્ચાર્‌ છોકશએ દીઠે જગા વરેંચી આપતી; ૩ આખા વર્ગને કામ કરવા 
સામાન્ય જગા રાખ. પહેલી પહ્તિ ઉત્તમ છે; કેમકે એમાં દરેક શિષ્યને 
પોતાતું સ્વતન્ત્ર કામ કરવાનુ હોવાથી તે પર કાળજી રહે છે; તેમજ તેની 
નિરીક્ષણુશક્તિ ને ઉત્તમ કામ ફર્‌વાતી શક્તિ કેળવાય છે. પોતાના કામતે 
માટે પોતે જવાબદાર છે એમ જવાબદારીતી સમજ આવે છે, આ પહ્દતિ 
અમલમાં મૃકવા માટે «ગાતી છૂટ જેઈએ; તેમજ દેખરેખ રાખનાર 
અમલદારો પણ્‌ પૃરતા જેઈ એ, ખીજ પહ્તિ એનદર્‌ વિચાર કરતાં ઉત્તમ 
છે, એમાં એકબે શિષ્ય ઊંચા ધોર્‌ણુના ને ખીન્ન નીચલા ધોરણુના એમ 
રાખવાથી ઊંચા ધોરણુના શિષ્ય નીચલા ધોરણુનાને સહાયભૂત ચઈ શકર, 
એ પદ્દતિમા પણુ જગાતી છૂટ જેઈએ, પણુ પહેલી પદ્દતિમાં જેઈએ તે- 
થલી નદિ, ત્રીજી પદ્દતિમાં દરેક શિષ્યને છૂડુ છડું કામ કરવાનું ન મળ- 
વાથી પૂરતો અનુભવ મળતો નથી, તેમજ જવાબદારીતી સમજ આ- 
વતી નથી. બાગને થોડો ભાગ વર્ગ માટે સામાન્ય અને થોડે ભાગ ખ- 
ખમે ચચ્ચાર શિષ્યો માટે રાખવાવી બંને પહતિનુ મિશ્રણુ થાય છે ને કામ 


સારી રીતે કરાની શકાય છે, 

આની સાથે ચિત્રકામના વિષયનો મંબંધ નેડવો. પાંદડાં, ફૂલ 
વગેરેનાં ચિત્ર કઢાવવાં, નમુના પરથી જેવા જલદી તે સારાં ચિત્રો 
કઢાવાય તેવા સાક્ષાત્‌ વગ્તુ પરથી કઢાવાશે નહિ પગ્તુ રિક્યકે તેતી દર્‌- 
કાર ન કરતાં શિપ્ય જેનુ ચિત્રકામ બતાડી શકે તેથી ્મંતુઇ થવુ, 

(૩) ગ્રાણિજીવન ને વનસપતિજીવન--બાળટના સાક્ષાત્‌ મંબંધમાં 
આવે એવા પ્રાણીઓ--પોપટ, બિલાડી, કૂકડો, કુતરો--નદીમાંનાં માછલાં, 
પેટે ચાલનારાં પ્રાણીએ--આવાં પ્રાણીઓનું અવલોકન કરાતી શકાય. 
એમાંનાં એકબેના જવનના પતિડાસતો અભ્યાસ કરાની રાકાય, વનસ્પતિમાં 
સ્થાનિક પૂલ, મુખ્ય વૃક્ષે, ગતે ઉષ્ણુ રેશન! હેવ એમાંથી બેગરુની વરદ 


પ 


૧૩૩ થિક્ષણશાતના મૃગતત્ત ખડ ૧ના 


કળી રીતે થાય છે તેને! અભ્યાસ કરાડી શકાય 

(૪ નિશાળની પાસેના ખડકે--સડથા પરના પત્થરો નદીમાના 
કાકરા, શપાગીતા ખડક, નેં જમીનના પ્રકાગ બેખડે, ખાણુ, દરિયાકિનારો 
વગેરે વિષયોતો આમાં સમાવશ થાય છે એતે! અભ્યાસ ઉપર દર્થાનેલી 
રંલીએ, અ4વોફન ને નોધથી કરાવાય અતે ગ્યાનિક વ્યાપાર સાથે એતો 
નો મબધ છે તે દર્શા]ી શકાય 

(૫) શાળાની પાસેનાં સ્થળોનું અવલેોકન-થાળાની પાસે રેક, 
નદી તળા, ગ્રાણી, વનસ્પતિ, વગેરે જોય તેવુ અવતોશ્ન કરાવવું ગામતી 
ભૃત્રાળતું %10ાત આવી રીતેન૮ અપાવવુ જેઈ એ 

ટ્ટામા કીએ તો પાગેના ખડઠો, જમીન, છેઈડવા, તૃણ ને તેમા 
થતા જતુ, તેતી હઈકત, શેગ, છેડા પમ પડત ને જતુથી થતી અસર, 
વનમ્પતિ %4 રીતે લઠરે છે, થવા, પાણી, તેં જમીનને! વનમ્પતિ ને 
ત્રાણિછવન સાથે યેલો અખધ છે, પામેતા પ્રદેશમાં જેનામાં આવતા પ્રાણીઓ 
તી રેન તથા દેખાવ, તેમજ -તુ તે વાતે લગવા ફેરફાર વગેરે બાબતોનું 


દરરોજ અવનોકન કરાડી નોધ ોથીમાં તેતી તોધ કરાવરી 
------ક-ન--૦-ઝન-------- 


ત્રકરણુ ૧૨સું, 
શિષ્ટાચ।રતુ શિક્ષણ 


જેળવણીમાં આચારત સ્થાન--કળ4શી માત્ર ગાત પ્રાપ્ત કરના 

માજ પન્સિમામ થતી તથી સિજ વિત્ત ક્તોસ્નતે--નિદ્વા તિનયથી મોમે 
છે ગમેતેટઝુ સાન હેય તે આચરણુ સારા ન હેય તો તેવા પુક્ન પ્રતિ 
પૂત્યભા4 ઉત્પન્ન થતે! નગી સાર્તા આચરણ ન હોય એવો પુરુ; કેળ 
% વાયનો કહી શમયજ નહિ જે પિવાથી અભિમાન, તાછ-ઈ, કે ઘુધતા 
4 આપે તે વિલા તામસી નિધ્રા છે ને એડી તામસી વિવ્ાધી મનુષ્યનો જન- 





શિષ્ટાચારનું શિક્ષણ, દ્સ્ડ 


મૂંડળમાં તિરસ્કાર થાય છે. વિનય, સભ્યતા, સયુકાઈ સૌજન્ય વગેરે 
સદ્ગુણો જે વિદ્યાથી મૅંપાદત યાય એવી સત્વક વિધ્યા પ્રાપ્ત કરવા મૂનુષ્ય- 
માત્રે પ્રયતન કરવો નેઈએ. - વિદ્યા સાથે «યાસ એવો શિજ આચાર 
માપ્ત થયો નથી ત્યાંસુધી કેળવણી અર્પરેસમામ્રજ છે એમ સમજું, 

વાણી; વિચાર, ને આચારની એકતા--વાણી અને આચાર 
એ વિચારતાં ખાલ સ્વરૂપ છે, વાણી અને આચારથી આપણે આપણા 
વિચાર મર્દાશેત કરીએ છીએ. વિચાર ગમે તેવા સારા હોય પણુ ન્યાંસુધી 
તે આચારમાં સુકાયા નધી ત્યાંસુધી ખહુ અસરકારક ચતા તથી, નેએ 
વિચારે છે તે ગ્રમાણે બોલતા નથી અતે બે!લે છે તે પ્રમાણે આચરતા 
નથી ત્તેઓ લેકોતે છેતરી કાર્ય સાધવાને। ત્રયાસ કરે છે. પરતુ તેમનું આ 
કપટ જાહેર થાય છે ત્યારે તેમના પર કાઈ વિષ્ાસ કરતું નથી. વાણી, 
વિચાર, તે આચારની એકતા જેમનામાં હોય ત્તેએ સર્વથા વન્દનીય છે, 

આયાર માણસની કસોઠી--આપણા આચાર્થીજ આપણાં લ- 
ક્ષણુની પરીક્ષા થાય છે, આગચરણુ એજ મનુપ્યમાં મનુષ્યત્ય આશે છે, જે- 
નમાં યોગ્ય આચાર ત હેય તે ગમાર, પશુતુલ્ય છે, આચારની કિતા 
”ળવવી એ માખાપતું ને શિહ્મકનું કર્વવ્ય છે. 

આચાર કેળત્રવાતાં સ્થાન--આચારતી મ્રથમ કેળવણી કુટુંબમાં 
મળે છે. જેવાં માબાપ તેવા છેકરાં. મનુપ્યમાત્ર અનુકરણુ કરનાર છે અને 
છોકરાં જેવું દેખે છે તેનુ શીખે છે. માબાપ વિનષી ને સભ્ય હમે તો છે 
કરાં પણુ તેવાં થમે અને માબાપ તોછડાં હગે તો છોકરા પણુ તેવાં” 
તછડાં થશે, ખાળકનાં મત પર ર્મંમ્કાર ઘણા જલદી પડે છે, માટે મા- 
ખાષે સાશા ર્મંમ્કાર પાડવા પ્રયત્ન કરવો, ઉષદેશ કરતાં દછાન્ત વિશેષ ખળ- 
વાન્‌ છે એ યાદ રાખી તેમણે છોકરાંને ઉત્તમ આદર્શ બતાવવા, શિક્ષકને 
ધર્મ પણુ એવોજ છે. જેવું શિક્ષકનું વર્તન સથે તેનું રિષ્યતું થને. આસ- 
પાસની પરિસ્થિતિ પરથી પણુ આગાર્‌ કેળવાય છે. રિટે સમાજમાં 
રેટ આચરણુ ઉધાર્મ પડી જઈ યિત્રેપ નિત્ય થાય છે, આસપાસનું 


ર૪ શિક્ષણુશાગ્રનાં મૂળતત્તત, ખંડ ૧લી, 


જેવું વાતાવરૃણુ દોય તેવાં આચર્‌ણુ ઘડાય છે, 

શિક્ષકતો ધર્સ--માત પુસ્તદા શિખવવાં એજ શિક્ષકને ધર્મ નથી. 
ગાળકનાં આચરણ સુધારવાં, તેમતામાં સવુકાઈ લાવરી, અને જે મચળમાં 
હોય તેના કેઈ પણુ પુસ્ષતી લાગશી અયોગ્ય વચત કે રીતભાતધી દુખાય 
નહિ એ]ી રીતે વર્તતાં શિખવવુ એ તેતો ધર્મ છે, આવું સિક્ષણ તિરાળ- 
માં આપવાનાં ઘણાં સાધન છે. તેમાંતાં મુખ્ય તીચે આપ્યાં છે, 

સત્કાર્‌--શિટ્ષક વગમાં આવે ત્યારે તમામ છોકરાઓએ તેને ઊભા 
થઈ સલામ ડરી માત આપવુ, ય્ટાર ઊભા થાય, બધા સાથે ઊભા 
થાય, યોગ્ય રીતે સલામ કરે ને શિટ્ક બેમે ત્યારે બેસી નનય એ ગાભત- 
ની શિદ્રકે કાળ રાખડી. ડે!સાની પે? જણે વાંકા વળી ગયા ન હોય એમ 
ઊભ્રા રહેવાથી શરીરને હાનિ ધાય છે. અતેક વાર એની રીતે લભા રછે- 
વાથી એવી ડરેવ પડી ન્નય છે ને તેથી શરીરને નુકસાન ચાય છે એ 
ખુલ્લુ છે, વળી શારીરિક ન્યિતિથી મમતી સ્તિતિતે અસર યાય છે. ટઢાર 


ધિત અતે વ્યવસ્થા. ૧૩૧ 


હ 


“તેમતે જેમ બતે તેમ એકએકથી દૃર બેસાડવાં કે તેથી તેએ એ લાલચ- 
થીજ દૂર રહેશે, છતાં ફીપિ ફરવાનો પ્રયાસ કરતાં જણાય તો તેમને પો- 
તાની અમીતિ દર્શાવી તેમ કરતાં અટકાવવાં, શિક્ષકતી અમીતિલરેલી કરૈ 
અણુયમે। દર્શાવનારી નજરથીજ છે।કરાં ગુના કરતાં અટકે એમ તેમને કેળવવાં 
જેઈએ, અતીતિના પ્રથમ અપરાધો કરડી નજરથી, ઢપકાથી, કે ઉપદેશથી 
જે પાત્રને જેમ ઘટે તેવી રીતે, અટકાવવા. એવા અપરાધ વારંવાર ડરતારતી 
ુટેવ છેડવવા માટેજ શારીરિક શિક્ષાના છેવટના ઉપાય તરી” આસરો 
લેવાનો છે, સુખ્ય શિક્ષકજ આવી શિક્ષા કરી શક્ેને તે પણુ જગલી રીતે, 
ફાન પકડી, તમાચા કે લપડાક મારીને, તે આંકણીએ! મારીતે નહિ, પણુ 
માત્ર હાથમાં નેતરની સોટી મારીનેજ. 
નીતિબળથીન્ટ ખધાં છે।કરાંને સુધારી શકાતાં નથી, કેટલેક પ્રર્મગે 
નઠારાં છેઈકરાંતે ઠેકાણે લાવવા માટે તેમજ શાળામાં વ્યવસ્થા રાખવાં 
માટે શારીરિક [શિક્ષાતી જરૂર પડે છે એ વાત ખરી છે; પરંતુ શિક્તતાન- 
ની શાળાઓમાં માટીનો ઉપયોગ ધણુ સાધારણુ થઈ પડ્યો છે 
ઘણે હેકાણે માત્ર એજ શિક્ષાતો ઉપયોગ કરવામાં આવે છે એ બાખત 
શું હાનિકર્તા નથી ? ન્તેડણીની ભૂલે! માટે, દાખલો! ખોટો ગણુવા માટે, 
ભૂગોળ ક ખીજ વિષયોમાં ખોટા જવાભ દેવા માટે, મોડા આવવા માટે, 
ઘેરથી કરી લાવવા આપેલે। મતોયત્ન ખેદરકારીથી કરવા માટે, અને એવા 
બીના ઘણા સાધારણુ દોષો માટે છેઇકરાંને નેતરતી સોટીને માર મારવા- 
માં આવે છે. આધી જે અનિષ્ટ પરિણામ નીપજે છે તે ખુલાંજ છે. 
શિક્ષક અને રિખષ્ય વચ્ચે જેવા ભાવ અને ગાઢ ગંબંધ બંધાવા જેઈએ તેવા 
ળધાવા પામતો નથી, લીક ડહે છે તેમ “આવી રિક્ષાધી શિટ્દાણુ તરક 
શિષ્યોતો પ્રેમ ખંધાવાને બદલે દ્વેષ બંધાય છે. આવી ગુલામી શિક્ા ગુલામી 
સ્વભાવ ઉત્પન્ન કરે છે. જ્યાંસુધી માટીનો ભય છાકરાંનાં મનમાં રહે છે ત્યાં- 
સધા તેએ હુકમને તાબે થઈ દુરાચરણ છુપાવે છે; પણુ તે ભય નતો શહે 


૧ૃ૩ર સિક્ષણુનાઅના મૂછાતત્ત ખૂડ ગજે 


છેં એટવે તેમતી અતીતિ સ્વાભાવિક -મ્તે વળે છે વગો સખ્તાઈ અતિટ્યય 
-રવાથી કદાચ અમુક દુરાચન્ણુ દર થાય તો તેતે બદને હિચકારીપણુ દા 
ખત થાય ટે દુમચારી છેડગને બદતે દવે આપણુને બાયતનો છોકમ 
માતમ પડે છે ” આવા વિચાર મહાવિદ્ાન્‌ હૈકે મે સૈકા અગાઉ દરીન્યાં 
છતા, અને દાલ પણુ વિદ્દાનોના એ વપિધય પર એવાજ વિચાર છે 

ટુકામાં ડરીએ તો ખડાગ રેવ કે અનીતિ શિકાયના કોઈ પણુ દોધ 
મા? રારીમ્કિ રિક્ષા કરવાથી રિધ્યના મન પ* હાનિત્રરક અસઃ થયા 
પિતા ન્હેતી તથી, અતે તેથી તેતે અભ્યાસ પ? અભાવ થાય છે 

આ ખાગત ધણુ શિક્ષા સમજે છે અને એવાજ વિચારે ઘણા 
નિદ્મદ પોતિ દર્શાવગે, તાપણું શારી ડ શિક્ષા આટતી ખધી સાધાનણુ છે 
તેનુ જુ ફાગ્ણુ? કામ્ણુ માત્ર એટલુજ જણાય છે કે અદિંની શિક્ષણુ 
ચદ્દતિમાં પરીક્ષાના પન્ણિણદિમ પ૦ અને યુદ્દિતીજ કેળવી પમ વણુ ષૈયાન 
આપવામાં આવે છે, નીતિની કેળવણી પર્‌ જેટલુ પ્યાન આપનુ જેઈ બ 
તેગ્લુ અપાતુ નથી છોકનને પરીક્ષામાં પાસ ડરાવવા, તેમતા મતોયત્ન 
પુસ્તકા ગ્વ્છ *ખાવવા, નિક્યાળમાં બદારની સફાઈ નખવી, અને ઉપડ 
ગધિ 1રીએ નિશાળની મૃતા.ાત લેવા કે પરીક્ષા કરવા આવે ત્યારે બદાર 
મા દેખાવથી તેમની પ્રોતિ મપાદન કનની એજ ઘણુ! સિક્કો પોતાતું ક 
્તૈવ્ય સમજે છે પોતાનાં આચરણથી ક્ષિષ્યતા મન ૫૦ ૩ૂદી ભુસાય નહિં 
ગવી છાપ પાડી એ આપલા ધર્મે છે એમ યોડાજ સમજતા જણાય 
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થાધ છૈ. છતાં શિક્ષા કરવીજ પડે તા છેાકરાં તેથી નિર્ધન કે ખેરેડ ન 
થાય તે* પર્‌ લક્ષ રાખવું, શિક્ષા જેમ ખને તેમ શ્રાછી વારંજ કરવી અને 
ન્યારે જરૂર પડે ત્યારે તેની અસર થાય એવી રીતે કરવી, 

વખતપત્રફ (ટાઇમ-ટેબલ)--બાળસ્વભાવની કટલીક હકીકત ખંડ 
૧લાના પ મા પ્રેકર્ણુમાં પૃષ્ઠ પર-પ૩માં આપી છે તે લક્ષમાં રાખી વખત- 
પત્રક ખમાવકું. તીચર્લા ધોરણોમાં અર્ધા કલાકથી લાંભા પાઠે જેઈ એ નહિ. 
બાળકને એક્તી એક સ્થિતિમાં લાંબા વખત ખેસી રહેકું ગમતું નથી, તે- 
મજ લાંબો વખત એકજ ખાખત પર તેમનું ધ્યાન ચોટતું નધી. આ 
કારણુથી ટૂંકા ટૂંકા પાક રાખવા. બાળવર્ગ ને ૧ લા ધોરણુમાં કિડર્ગાટન 
ઉધોગો, બાળખેલ, ડ્રિલ જેવા વિષયો છે, તે વાચન, લેખત, ને ગણિત 
જેવા વિષયોની વચ્ચે વચ્ચે રાખવા. જેમાં પરિશ્રમ વધારે પડે ને બેસી 
રહી કામ કરવાની જરૂર પડે એવા વિષયોની વચ્ચે ડ્લિ અતે ખાળખેલ 
જેવા વિષયો! દાખલ કરવાથી બાળકને આનન્દ થશે, શરીર ચાલાક થઈ 
મનમાં સ્કર્તિ આવશે, ને પરિશ્રમ એછે પડશે, ઉપલાં ધોરણુનાં વખતપત્રક 
ખનાવતી વખત નીચેની ખાબત પર લક્ષ આપવુ, 

(અ) વાથત જેવા વિષય સર્વથી પહેલો કવા. નિશાળમાં આવે છે 
ત્યારે વિધાર્થીનાં મત તાજાં હોય છે; તેથી આવે! સર્વથી અગત્યનો વિધય 
પ્રથમ હોય તો તેએ બરાબર ષ્યાન આપી રહે છે ને તેમનાં મન પર 
શિક્ષણના ્મંસ્કાર દઢ ને ચિરસ્થાયી ચાય છે. જેમ મંસ્કાર ઊંડા તેમ 
સ્મરણુશક્તિ મબળ થાય છે. 

(આ) બે અઘરા વિષયો સાથે મૂકવા નહિ. વિધાર્થીએનાં મતને 
અતિપરિત્રમ પડે તો ખા#ીનતા દિવસમાં તેએ બરાબર કામ ડરી શકે 
નહિ; માટે વાચનના વિષય પછી ગણિત જેવો! અઘરો વિષય મકવા નહિ 

(9) વિશ્રામકાળ પછીના કલાકમાં સહેજ અધરે। વિષમ મકી શફાય, 
વિશ્રાસકાળમાં વિદ્વાર્થીએ આરામ લેગવે છે અતે તેમનાં ગગન સંસ્કારે 
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ચ્રણણુ કરવા તાજા થાય છે, આ કારણથી તે ૫*ીતા કલાકમાં સહેજ અ- 
ઘમ વિષય મૂઈ શકામે, દાખલા જેતે! વિષય મકવા પડે તો તેમ કર. 
વામાં હગ્કત નથી; પરતુ વિશ્રામકાળની પહેલાં એ વિધય આડી «ય તો 
ડીક; કેમકે જેમ જેમ દિવિસ જતો નતધ તેમ તેમ વિદ્યાર્થીના મત પર 
બોજ વધતો જવાથી તે પરિશ્રાન્ત થતાં ત્તય એ મ્પદે છે, ગણિતમાં બીજ 
વિષય કરતાં મગજમારી વધારે છે; માટે વાચતના વિષય પછી સહેલો વિ- 
ઘષ રાખવો તે પછી ગણિતનો વિષય રાખવો, 

(૪) છેત્લા ભાગમાં અઘરા વિષયે! શખવા નહિ, આખે! દિવસ કામ 
કરી વિદ્ાર્યીતુ મન પરિશ્રાન્ત થયુ હોય છે, તેથી મગજને મહેનત પડે 
એવા વિષધે! દિવસના છેથ્થા કલાકમાં શિખવવ!ં નહિ; એમ કન્વાથી 
પરિશ્રમ પડશે ને જેઈએ તેવુ ફળ. આવમે નહિ 

ઇતામ અને રિક્ષા--શાળામાં નવસ્થા રાખવામાં એ તે 
સટાયભૃન છે, પરતુ પહેલા કરતા બીન્ત સાધતતો વિશેધ ઉપમોગ થતો! 
ભૈવામાં આવે છે અનિષ્ટ માર્ગે ચાલવાને માટે રિપ્યતે શિટ્ા કરવાની 
%3૨ પડે છે, તો પટ સર્ગ તરફ જેની પ્રરૃત્તિ હોય તેને ઉત્તજવાને મ્તુતિ 
પણુ આવસ્યફ છે, આ પ્રમાણે દરેક સુત્યવસ્વિત શાળામાં ઇનામ અતે 
શિક્ષા બનેનો યોગ્ય ઉપયોગ કરવા જેઈ એ, પરતુ ઇનામ કરતાં રિક્ષાનો 
ઉપમેગ ન્યવમ્થાના સાધત તરીકે વિતેપ થતો સામાન્ય રીતે રાળામાં દે 
ખાય છે, તેમજ શિક્ષણુશાસ્ત્રના પુસ્કકામાં તેનુ વિવચન પણુ વિશેષ હોય 
છે, આનુ ડારણુ એ છે કે ઇનામ આપવા કરતા શિદ્ઞા ટરી એ ધણી 
સહેવી છે, શિક્ષકતે ધણી વાર્‌ વર્ગમાં વ્યવસ્થા રાખવા માટે તેમજ સાર્ડ 
રિક્ષણુ આપવા માટે કાઈ કાઈ શિષ્યની ગે ગર્વર્તણુક અટકાવવાતી «ર પડે 
છે. તે કાઈને વાત કરતો જુએ છે તો કાઈન ધ્યાન યવિત દેખે છે,%ાઈ ને 
પોતાના નિયમતું ઉત્વધન કરતો રેખે છે તો કોઈને અનીતિથી વર્તતો-- 
બન્તને છેતરતો કે જુદ ખેદલતો-જુએે છે. આવા સામાન્ય દોષો અઢકાવવા- 
ની જરર પંડે છે તે તેથી શિક્ષા કરવા તરફ વલણુ થાય છે એ સ્વાભાનિક 
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છે, પરંતુ શિક્ષાથી એવા દોષો નિમૂળ થતા નેઘી એ સમજવાનું છે. શિક્ષા 
એ રોગોનો નાશ કરવા યોજેલા ઓષધ જેવી છે. એયી તાત્કાલિક ફેળ 
થાય છે; પણુ તે કૂળ ચિર્સ્યાથી નથી. રોગતે નિર્મળ કરતા સાર જેમ 
તેનાં કારણે! શોધી તે અટકાવવાની જરર છે, તેમ શિષ્યના દોષ અટકાવવા 
તેનાં કારણે! મધી તેને નિર્મૂલ કરવાની જરર છે. શિક્ષાના વિષયમાં પ્રતિ- 
થાસથી આપણને શે બોધ મળે છે ? ઘણા સૈકા ઉપર સાધારણુ ગુના 
માટે મોતની શિક્ષા કરવામાં આવતી તેમજ તે ઘણી ફર રીતે કરવામાં 
આવતી, થાક મોતની શિક્ષા માત્ર ખૂન 'ે રાજદ્રોહ માટેજ કરવામાં આવે 
છે તે તે પણુ ઘણા! સુધરેલા દેશમાંથી બિલકલ કાઢી નાખવામાં આવી 
છે. તેમ ૭તાં ગુનાનું ત્રમાણુ અગાઉ કરતાં ઘણુ ઓછું છે. ઘણાં વર્ષ ઉ- 
પૂર દરૈક સાધારણુ ભૂલ માટે છોકરાંને શારીરિક શિક્ષા કરવામાં આવતી, 
હાલ એ શિક્ષા માત્ર વડો શિતકજ કરે છે ને તે પણુ કવચિતજ, માત્ર 
અતીતિના આથરણુ માટે 'ે ન છૂટકેજ, કરવામાં આવે છે; તેમ ૭તાં છોકરાં 
માં અગાઉ કરતાં વિશેષ દોષ જવામાં આવતા નથી, માટે જેમ ખને તેમ 
શિક્ષાના એછે! ઉપયોગ કરવા તરફ શિક્ષકની દરિ હમેશ રહેડી જેઈએ, 
શિક્ષાના ભયથી જેટછુ કામ થાય છે તેટલું શિક્ષાથી થતું તથી એ 
વાત શિક્ષકે કદી ભય]ી નટિ; અને શિક્ષા કરરી નજ પડે એવી વ્યવમ્યા 
દાખલ કરવાના તથા એવી ઉત્તમ નીતિ છોકરામાં લાવવાના સર્વોત્તમ માર્ગ 
તરક તેણે હમેશ ગ્રવર્તગુ જેઈએ. નાની ઉમ્મરમાં અનીતિ કે કુટેવા જેવી 
અટકાવી શકાય છે તેની મોટી ઉમ્મરમાં અટઢકા]ી શકાતી નથી. ટેવનું ખળ 
. દિતિ પર દિતિ વધતુ જઈ ઘણુ ઊંદ મડી ઘાલે છે અને પછી તે દૂર કરવી 
ઘણી અધરી થાય છે. રઢ થયલી કુટેવા દૂર કરવા સાર્‌ શિક્ષાના ઉપયોગ 
ક્વચિત્‌ આવસ્યક થાય છે, પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકોને એવો ઉપયોગ કર- 
વાની જરર નજ પટવી જેઈએ, કેમકે તેમતે કુમળાં મત કેળવવાનાં છે, 
અને તે જેમ વાળવાં હોય તેમ વાળી શકાય છે તથા જેવો મંસ્કાર તે 
પર્‌ પાડવો હોય તેવો સહેલથી પાડી રાકાચ છે, તેમજ તે મંમ્કાર ઘણે 


૧૩૬ - શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત, ખેડ રજ, 


ઉ[ડ યવાયી ચિર્સ્યાયી થાય છે, પણુ તેમણે સારા ર્મસ્કાર પાડવામાં ગ” 
લત કરી હોય % કુટેવો અતે અનીતિ અટકાવવા તરફ પૂરતું લક્ષ ન આપ્યું 
હોય તો માધ્મમિક શાળા તેમજ મહાવિદ્યાલયો કે વિશ્વવિધાલયેો તે અટ- 
કાવવા બહુધા સમર્ષ થતાં નથી ને ત્યાં શિક્ષકોને કોઈ પણુ મકારતી શિક્ષા 
ડરી જ્રતી યઈ પડે છે. જેમ કુટેવો અને અતીતિ અટકાવવાનું પ્રાથ- 
મિક શાળાના રિક્ષક્તું કામ સહેયું છે તેમજ તેતી જવાભદારી વધારે છે 
એ સ્પટ્ટ છે, વળી આરંભષીજ સુનીતિએ ચઢાવવામાં ધતામતો પણુ ઘણો 
ઉપયોગ કરવો જેઈ એ, અહિં ઇનામતેો અધ માત્ર સારાં રૃત્મતો બદલે 
એમજ સમજવાનું છે. નઠારા કૃત્ય શિક્ષાને પાત્ર છે, તો સારાં રૃત્ય ઇતામ- 
ને પાત્ર છે એ ખુલ્લુજ છે, જે છોકરાંની વર્તણુક સારી હોય, જે પોતાતા 
કામમાં હમેશ લક્ષ આપતાં હોય, ને રાળાતા નિયમે! બરાબર પાળતાં હોય 
તેમને શિક્ષકે ગ્નુતિના વચ્રતથી ઉત્તેજ્ત આપી ખીન્તતે તે માર્ગે ગ્રવર્તાવવાં 
જેઈએ, એકને ઉત્તેજન મળવાથી બીન તે માર્ગે ચાલવા સજ પ્રયળન કરશે. 


ઉપર્સહાર-મિ. ફિ-'લેએ એક ભાષણમાં “વર્ગનો બંદાખસ્ત' એ 
ત્રિયય પર્‌ પોતાતા વિચાર દશોવ્યા હતા, તેણે આ ગંળધમાં કશું હતું કે વર્ગમાં 
બંદાબસ્તતો આધાર્‌ શિક્ષકના પોતાનાજ ગુણુ પર છે, તેણે શિધ્યતા સ્ત" 
ભાવતો અભ્યાસ કરી તેમને સ્વાધીન મખવા જેઈએ, શિપ્યવર્ગ પર સાથ 
શિક્ષકનો દાબ વશીફરણુના મન્ત્ર જેનો છે. જે શિક્ષક શિષ્યતું બધુ પ્યાન પાકે 
પ૨જ લીન કરાડી શકે તો તેમને સારી રીતે કાથુમાં રાખી શકમે. તેણે શિક્ષા 
ક પ્તામતો વિચાર શણુ રાખવો અતે પાઠમાં શિષ્યના થિત્તતે લીન કરાવવાના 
વિશ્વારનેજ પ્રાધાન્ય આપવું વ્તેઈ ઝે, અગાઉના કરતાં હાલ બાળસ્વભાવમીં 
પણે કેર પશ્ય છે. સિલક અતે સિષ્ય વચ્ચે વૈરભાવના જૂના વિચારો દવે 
નાથુદ થયા છે. એવા વિચારા જેથી ફરીથી જવતા થાય અતે શિષ્યને 
ચાળા તરક નાખુશી ઊત્પન્ન થાય એડી પહતિ મોજવી એ ભૂલભરેલું છે. 
જે વર્ગમાં પાઠ શીખની વખતે છોકરાં ઉર્મત્રી જણાય અને પાઠેમાં રસ 

કૈ 


વિનય અતે વ્યવસ્થા, ૧૩ 


ક્ષૈતાં માલમ પડે તે વર્ગનો ખંદોખસ્ત સારે સમજવે!, એવે ળંદાખસ્ત 
હોય ત્યારે છોકરાંને નશિળ ખંદિખાના જેવી લાગતી નથી, પણુ આનંદતું 
સ્થાન થઈ પડે છે. 


૧લી ઓક્ટોબર ૧૯૦૩ ના વસૂલ મિસ્ટ્રેસ' નામના ચાપાનોઆમાં 
એક ઇન્સ્પેફટરે પોતાના વિચાર દરીવ્યો છે તે વિચારવા લાયફ છેઃ- 


*ધ્રણાં વર્ષ ઉપર ઇન્સ્પેકટરા શાળાની મુલાકાત લેતા તે વખતે તેમાં 
વ્યવસ્થા છે કે નહિ તે પર્‌ તેમને ખાસ લટ્ય આપવું પડતું; કેમકે ઘણી 
શાળાઓમાં જેઈએ તેવી વ્યવસ્થા ન્તેવામાં આવતી નહોતી, પણુ હવે એ 
બાળત ઇન્સ્પેકટરોતે જેની પડતી નથી; કમકે અવ્યવસ્થા કવચિંતજ ન્હે* 
વામાં આવે છે. તોપણુ બાળદાના વખતતો સારે ઉપયોગ થાય છે એમ 
મારથી સંતુષ્ટ થઈ કહી શકાતું નથી. ખાળકાતે કદી પણુ આળસુ રહેવા 
દવાં ન જેઈએ એ. એક દાખલે કે મતોયત્ન કરી રહે કે તરતજ ખીજ દા* 
ખે લખાવવા જેઈએ, બાળંદાને ઉતાવળથી ઢામ કરવાની ટેવ પાડવી 
જેઈએ, દિવસે દિવસે જે ભન્દભૃત્તિ મારા જવામાં આવે છે તેથી મતે 
અતિશય કોધ ઉત્પન્ન થાય છે. માત્ર અંકગણિતના વિષયમાંજ નહિ, પરંતુ 
ખીન્ન બધા વિષયમાં પણુ છે[કરામાં અને શિક્ષકોમાં ધણીજ મન્દતા 
નેવા્માં આવે છે, નનણે કામ કરવાના વખતની હદજ ન હોય તેમ રિક્ષકા 
કામ કરતા જણાય છે, તેમના કામમાં સ્ફર્તિ, કે ઉત્સાણ, કે હેતુ જવામાં 
આવતાં નથી, નિશાળનો તમામ વખત શિક્ષણના કામમાંજ જવા જેઈએ 
અને સહેજ પણુ વખત નકામો નજ જવો જેઈ એ એમ મારૂ આમ્રહપૂર્વક 
કહેનું છે, ન્યારે મજૂરોને પોતાના દરરોજના કામમાં અતે બીઓતે ઘર" 
કામમાં આળસ ડરતાં દેખું ખું ત્યારે મને ઘણી વાર્‌ એવે વિચાર ઉત્પન્ન 
થાય છે કે આળસતી ટેવનું મૂળ શાળામાંજ ખંધાયલું હોવું જેઈએ,” 


ફટ સિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્, ખડ રજ. 


પ્રડરણુ રજીં. 





શિક્ષણની ચુક્તિઓ. 





શિક્ષણુની કેટલીક યુક્તિઓ હેય છે, ઉત્તમ શિદ્રાદે યુટિબળથી અને 
અનુભવથી તે સહજ નોધી ફાટે છે. આ પ્રકરણુમાં એડી યુક્તિઓનુ વિ- 
તેચન કર્યું છે. 

પ્રશ્ને-ગ્રશ્નો પૂછી રિખવવાની બાબત છોઈરાએ પામે કઠાવરી એ 
સવ યુક્તિમા ઉત્તમ છે, મનતી શક્તિઓ કેળવવાનું એ ઉત્તમ સાધત છે, 
જમીત ખેડવામાં જેવુ હળ ઉપયોગી છે તેની ગ્રશ્ન પૂઠ્વાની ચાતુરી મનની 
ખિતવટ કરવ્રામા ઉપયોગી છે. નીચેના દાખના પગથી એ શક્તિ કેડી રીતે 
"ળી શકાય તે સમનામે છમાં ધોરણુમાં “અમૃતસર? શબ્દ વાયતમાળામાં 
આવે છે તે રિખવવે! છે, તો નીચેના મતતોથી તેનુ નાન આપી શકાય'-- 

ગ્રમ “મનકામના' ( તેની મતકામના સદૂળ થઈ ) એમા કયા બે 


સિક્ષણુની યુક્તિએ।. ૨૩૯ 


મન “શતોભાવ?, “મતોલૃસિ', 'સતોહર?, 'તપોધન'--આ શખ્દો કયા 
કયા શખ્દો મળીને થયા જે ? 


ઉન મનસઝભાવ, મનસૂત#તિ, મનસૂકટર, તપસડધન (ઊંપિનિયમ 
પ્રમાણે સૂનો વિસર્ગ થઈ, વિસર્ડનો ઉ થઈ અ4ઉ-એ। થયું છે). 
તરન “'મનકામના' એ શુદ્ધ શખ્દ છે 'કે “મનઃકામતા'? 
ઉ૦ શુદ્ધ શબ્દ તો “મનઃકામના' છે; પણુ રુજરાતીમાં 'મતસ્‌' નેં 
અદલે “મત' વપરાય છે, તેથી “મનડ્ઠામના' વપરાય છે. 
મેમ “ સરેવર્‌' માં કયા કયા શખ્દ છે ? 
ઉત્તર ન મળે તો-- 
“પક્ષે તસ્વર ડાળીઓ '--'તસ્વર! શબ્દ શીખી ગયા છે, એમાં કયા 
કયા શખ્દ્દો છે તે વિચારી જવાબ દો. 
ઉ૦-“સરૃસ્‌' અને “વરઃ, 
પ્રન્‍ “વરુ એટલે સુ ? 
ઉન્‍્ન્મોડું' કહે તો ખમ અર્થ શિખવે, 
અગાઉ ખોડું શિહ્ષણુ મળ્યુ હોય તો તેની ટલી બધી હાનિ ઝે તે 
વિષે વિચારે (તસ્વર'તો અર્ધ તરઓમાં કેજ, ઉત્તમ ઝાડ, સારામાં સાર્ડ્‌ 
ઝાડ, આવો અર્ધ શિખવ્યો હોત તો અહિ ઉપયોગી થાત ). અહિ ખોટો 
અર્ષ શિખવાયે! હોમ તે તેતો મૈસ્કાર મતમાંધી કાદી નાખી ખરા અર્થનો 
રસસ્કાર દઢ કરે।, હવે વિદ્યાર્થી ડટી શકટે કે “સમોવર' એટલે ઉત્તમ સર્‌, 
સરોવર તો. અર્ય નરણે છે એટલે “સરસ'નો અર્થ જાણુશે. 
મન “સરોવર એટલે “તળાવ' ને “વર' એટલે કોષ્ઠ તો “સરસ્‌'તા 
અર્થ ગે! ? 
ઉન તળાવ. 
મન “અમૃતસર' એટલે શું ? 
ઉ૦ અમૃત જેવાં મીદાં પાણીવાળું તળાવ, 


૧૪૦ શિક્ષણુશાસ્નાં મળતત્તત, ખડ રજને, 


પ્રન્‍ આમાં શહેરનું નામ તળાવ પરથી પડયું છે, એવાં ખીજ સ્થ- 
ળેોનાં નામ રો, દ 

ઉ૦ પૃળબ, પચવરી પ્રત્યાદિ. 

પ્રન પ્રદેશનાં નામ બીત્ન કથા ઉપરથી પડે છે ? 

ઉત્તમ ન આવે તો તિંદમ્નાત' “તુર્કમ્તાન', અગ્ભસ્તાન', ગ્ટબિટન', 
ભુજગત' વમેરે શબ્દ શીખવા. “આર્ય' ઉપરથી 'આધીવર્વ' ( આર્યવેકોનું 
થ્થાત, આવર્ત-સ્માત) શબ્દ થયો છે. 

ગ્રક ખીન્ન કશા ઉપરથી પડે છે? 

8૦ મઢાપુસ્યનાં નામ પગ્ધી-ભર્તખડ કે ભન્તવર્ષ (વર્ષગખૈડ). શ- 
રેરાનાં તો એવા ઘણાં નામ છે તે સિખતે. (અઢમદાખાદ, એવેકઝનિઆ, 
વગેરે ). 

વખત પ્રમાણે આ રીતે યૂચક પ્રશ્નાથી વિધ્યાર્યીઓનું મત કળી 
ગાન વધારી શકાય. 

શૈોફેરીશ નામને ગવંધન્સને! વિદ્દાન દ્િલિસક મ્રશ્ન પૂછી લેકોરતું અનિશ્ચિત 
નાન દૂર કરવામાં પ્રસિદ્ધ હતો. સામાં માણુસમા કેટલું બધું અસ્ત છે 
એમ મભાયણુઘી ખાતરી કરી આપવાતી તેનામાં કેડી શક્તિ થતી તેં દશા- 
વવા તેના ્મભાષણુનો નમુનો નીચે આપ્યો છેઃ-- 

શપ્ેટીસ અને તેની શિક્ષણપટ્ટતિ-એસ્સ્ટિતે પુત્ર સ્‍્લકો માત્ર 
વીશ વર્ષનો હતો, તોપણુ એંથન્સના ત્રજાસત્તાક ગત્યમાં મેધાતપદ મેળવી 
ગન્યતત્ર ચલાવવાતી તેનામાં એટવી બધી ઉત્ઠડા હતી કે ન્યાંત્યાં એ 
વિષય પર તે ભાધણુ આપતો. આમ પતે ઉપયાતમતે પાત થતો તે અટકાવન 
વાની તેતા 'ાઈ સગાં કે ત્તેીમાં શક્તિ ન લતી. પ્કેટાતો મિત્ર હોવાથી 
સેદ્ેદીસ તેતે થાતો હતો, તેથી છેવટે તેણે તેની અયોગ્ય ૬ચછા દૂર 
કરવાનુ માથે લીધુ અને તેમાં દ્રોહ પામ્યો. ગ્લેહેતે મળ્યો એટલે 
સૂજેટીમે તેની સાથે નીચે પ્રમાણે ઞંભાયણુ કર્ડુઃ-- 
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સૌકેરીસ--પ્રિય ગ્લૅકો, તમારી ઇચ્છા મજસત્તાફ રાન્ત્યમાં પ્રધાનપદ 
મેળવવાની છે, ખરૂં કેની? 
ગ્યેકકો--હા, એમજ છે. 


શાક્ેટીસ--ખરેખર, એ ઘણી સારી ઇચ્છા છે. મેધાતપદ ગ્રાપ્ત થશે 
એટલે તમે તમારી મરજી મુજ વર્તી શકશો, તમારાં સગાંસ્નેઠીઓતું ભલું 
કરી શકશે(, સમત્ર મન્નનું કલ્યાણ કરી શકશો, અને તમારી કીર્તિ સ્વદેશ 
માં તેમજ પરદેશમાં ફ્રેલ્ાવી શકશે. 

આ પ્રમાણે સૌક્ેદીસે તેની કલ્પનાશક્તિતે પ્રોત્સાહિત કરી અને પોતે 
જે કંઈ કહે તે તરક તેતો પ્રેમ ઉત્પત્ર કયો. પછી તેતે પૂછયું- 

₹ પૂણુ આ પ્રમાણે દેશમાં માન પ્રાપ્ત કરવા ઇચ્છે છો તો દેશની કોઈ 
પણુ ઉપયોગી સેવા બક્તવવા પણુ ઇચ્છતાજ દશે; કર્મક દેરાનું હિત કર્યા 
વૃગર્‌ તો સન્માન મેળવી શકાયજ નહિ, ત્યારે માર મિત્ર, પ્રથમ તમે દેશની 
કઈ સેવા ખજવવા ઇચ્છે છે તે તો ડહો,' 

ઝ્લેછ્ઠોને શો જવાખ દેવો તે સઝયું નહિ તેથી તે કંઈ ખોહધો નહિ, 
એટલે સેંપ્કેટીસે કથં, “હુ ધારં છુંકે પ્રથમ તમે દેશનું દ્રવ્ય વધારવા ₹ચ્છક્ષો!; 
જમક આપણુ આપણા કુટુંબનું કલ્યાણુ કરવું હોય તો પ્રથમ તેની ડવ્ય- 
મંપત્તિ વધારવી જેઈએ'. 

ગ્જકા--ખરેખર, મારી એજ ઇચ્છા છે, 

સૌકેટીસ--પણુ એમ કરડું હોય તો દેરાની આવક વધારવી જેઈએ, 

ઝલૅ[ા--હા, બરાબર છે, 

સૌકેદીસ--ત્યારે પ્રિય મિત્ર, પ્રયમ તો! સને ટહે। 'કે દેશતી આવક '2* 
ટકી છે અને કયે કયે માર્ગે પ્રામ થાય છે. મને તો ખાતરી છે % તમે એ 
આખતનું સાર્ફ સશોધન કર્યુજ છરે, કે જે માર્ગથી ઉપજ યવી જેઈ એ તે 
ટઘી ન ચતી હોય સાં ઉપાયો યોજવામાં આવે. 

ગ્લુકે-ડું મતિસઃ કરર છુંકે એ ખાબતતો સેં ફદી વિચાર કયો તથી, 


૧૫૪૨ ક્િઠ્મણશાગ્ત્રનાં મ્ળીતત્ત્ત. ખડ ગ જે. 


સાકેટીય--વાર, તારે એ પ્રજાસત્તાક રાન્યતો વાષિષ્ક ખર્ચ કેટલો 
છે તે મતે કણે, કેમકે હું ધારૂ છું ક તમારો વિચાર નકામો! ખર્ય એછે 
કરવાનો છોવોજ જેઈએ. 

ગ્લૈકા-એ ખાખત પણ મેં દઈ વિચાર કર્જ નથી. 

સૌકેટીસ--ત્યારે આપબળે ગત્યની સંપત્તિ વધાર્વાતે! વિચાર હાવ 
દૂ ગખવો જેઈએ, કેમકે જ્યાંસુધી ખરયની અને આવકતી આપણુને મા 
હીતી નથી «્યાસુધી આપતે ગંપત્તિ શી ગીતે વધારી શકીએ ? 

ગ્લોકો--તોપણું રાજ્યતી મંપત્તિ તો શાત્રનાં રાતનો લડીને વધારી શકાય, 

સાકેટીસ--બેશક, પુ એમ ક્યારે થાય કે ન્યારે આપણા શાજય” 
ની શક્તિ પર્મન્ય કરતા વિમેષ હોય ત્યારે; કેમકે આપણામાં શક્તિ ન 
ફેય ને પરમજ્યતુ દ્રવ્ય લટવા પ્રયાય ફરીએ તો આપણુ હોય તે, પણુ 
ખોઈ બેમીએ માટે પમ્ગત્ય પર હુમલો કરતાં પહેવા આપણું આપણા 
મત્તનુ મેનાબળ તેમજ પરગત્યયતુ મેનાબળ કેટલુ છે તેનું ર્ગપૂર્ણ નાન મેળ- 
વવુ “ઈ એ, 

ગ્લેદ્રા--આપનુ કહેનુ વાજમી છે 

મોકેટીસ--ત્યારે આપણ જમીનનુ અને દરિયાઈ લરકર કેટલું છે ગતે 
શત્રુનું કેટલુ છે તે કૃષા ડરી કહો ર 

-લષ--એ બેમાનૃ એકે હું એકલ્મ તમને કહીં શકતો નથી. 

સપ્ેટીસ--કદાચ તમારી પાગે લખી રાખ્યું લગે. એમ હોય તો તમે 
વાચગોા તે હુ છશીથી સાભળીશ. 

શક્ોમ-ના, એમ પણુ નહિ બને. મે એ સંબંધી ટ કઈ ગણતરી 
કરી નથી 

નાકેદીસ--ત્યાકે મતે લાગે છેડે આપણે ટકા વખતમાં પથ્ગન્ય માથે 


લડાઈ ફરી શકીશ નહિ; કેમે તમારે પ્રધાનપદ મેળડી ધસી બાબતોતો 
વિચાર ડગ્વાને છે, તેમા પ્રથમજ એ બાબતતે! વિચાર થઈ રાકમે નહિ. પણુ 
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મારી ખાતરી છે કે તમે આપણા કિનારાનું રેટ્ણુ ફરવા કેટલું લશ્કર જેપશે 
અને ડયાં કયાં ને કેટલું ટું લ્કર ગોઠેવયું પડશે તેનો તો વિચાર ડીધોજ 
શે; કેમદે જેટલા લશ્કરની જ૩રહોય તેટલું રખાય અતે બાકીનાને ર અપાય, 
ગ્લકા--મારો તો એવા અભિમાય છે કે બધા લસ્કરતે રનન આપ- 
વી; કેમકે દેશનું મંરહ્ષણ કરવાને ખદલે તેએ તો! દેરામાંજ લૃટકાટ ફરે છે. 
સૅપેરીસ--ત્યારે આપણા દેશ પર્‌ શત્રુ ચદી આવે તો શી રીતે આપન 
ણે બચાવ કરવો ! આપણા સિપાઈએ! દેશનું રટાણુ કરવાતે બદલે લૃટફાટ 
કર્‌ છે એવી ખબર તમને કાણે આપી? એ બાબતની તમે નતતે તપાસ 
ફરી છે ? 
ગ્લીકો--ના, પણુ મતે એ ખાબતતેો ઘણો રાક છે. 
સૌાકેટીસ--ત્યારે આપણે અટકળ પર આધાર ન રાખતાં એ ખાખતતું 


પૂરેપૂર્ડૂ સાન મેળ! ખાતરી કયી પછી સેનેટમાં (ટ&સભામાં) એ વિષે 
ચચા ફર]. 


ગ્લૌકા--કદાચ એજ ઉત્તમ માર્ગે થઈ પડશે, 


સૌકેટીસ--આપણી રૂપાની ખાણાતી સ્થિતિ અગાઉ ઘણી સારી હ- 
તી તે હાલ બગડતી જય છે, તેતું કારણુ શોધવા તમે ઘણી વાર તેતી 
સુલાકાત લીધી થશે ? 

ગ્લૈકા--ના, હૂં તોર એકે વાર સાં ગયો નથી. 

આ પ્રેમાણે ધણા વિષષો વિષે પ્રશ્નો પૂછી સૌકેટીસે ગ્લેકાની ખા- 
તરી કરી આપી કે રાન્યતત્રીને ધણી બાબતોના પૂર્ણ સાનતી જરૂર છે. 
છેવટે તેણું ગ્લેકોને કું કે “તમારે પ્રશ્નની મ્રોતિ ને સનમાન ખીન્ન સર્વ 
કરતાં વિશેષ મેળવવાં હોય તો જે કોમ માથે લેષા ઇચ્છતા હે તે વિષે 
તમારૂં નાન ખી” સર્વ કરતાં વધારે હોનુંજ જેઈએ, આમ થયા પછી 

પતમારા વિચાર આપણા રાન્ત્યમાં પ્રધાનપદ મેળવવાને! થશે કે તરતજ ત- 
શને ફસર મળ્યા વિના રહેશેજ નટિ, એશ મારી ખાતરી છે. 


૧૧૪ શિક્ષણુશાસ્તનાં મૂળતત્ત, ખંડ ૨૦, 


સોપેડીસતા ગ્રશ્નતો હૈતુ લેકામાં કેટલું અગાન છે તેતું લાત કરાવ 
વાતો હનો. વિવાદમાં તેએ જે શબ્રા વાપરતા! ટતા તે શબ્દનું પણુ તે- 
સતું સાન તું અપરિપૂર્નુ અને અનિશ્રિત છે તે તેઓને ગ્રશ્ન પૂછી જ- 
ણાવવું એવા સૌકેડીસતો આશય હતો. સિતક્તો પ્રશ્ન પૃષ્વાને! દેતું વિન 
ઘ્વાધનિ અસાનનું બાન ડરાવી તેતે હલકા પાડવાનો નથી; પરતું તેમતે 
તિશ્રિત અને પરિપૂર્ૅુ સાન શઆપવાનતે! તેમજ કેઈ પણુ બાતત બીજાઓના 
કેવા ઉપરથીજ માની ન લેવાની, પરતુ તે વિવે બારીક તપા કરી તેમાં 
શ સય છે તે ગાધી ડાઢવાતી રેવ પાડવાનો છે. ખને પઠ્તિમાં જાનતી 
અપૂર્યુતા અતે અનિશ્રિતના દૂર કરવાને રૈતુ સામાન્ય છે, માટે સોર્દીસ 
જેતા વિદ્રાન તત્તતતાનીની પ્ટતિ નવયુ]ી જરરતી છે. શુદ વિચાર કશ્તાં 
અતે તેને અર્મદિન્ધ અને સરળ ભાષામાં દથાવતાં ક્િખવડું એ મૌકેડીસ- 
ની ધારણા હતી, અને એજ ધારણા ચિક્ષકની પણુ હોરી નેઈએ. ફ્િથ 
ડઉે છે કે “સાધારણુ યુદ્દિવાળા અંપ્રળેતે ગભીર વિવય ઉપર્‌ ગુચવાયા 
વગર શુદ અતે અનદ્‌ વિચારે! કરતાં અતે સરળ ભાષામાં દર્શાવતાં અ- 
ઘર્ડ્‌ પદે છે તેતુ કારમુ એ છે ક ક્િક્ષણુમાં મભાષણુપઠ્તિના જેઈએ 
તેટલો! ઉપયોગ ડરવામાં આવતો તથી, અઝુક વિષય વિષે વિધાર્થી શ 
ન્નણે છે તે તેને તેના પોતાના શન્દામાં કહૅવડાવવાની પહ્તિતો મયોગ 
જેઈએ તેટલો થતો નથી; તેમજ અમુક બાબત વિષે તેતો જે અભિપ્રાય 
દીય તે મ્રતિપાદન કરાવવાનું થિટ્દયાણુ જેઈએ એટલુ આપવામાં આવતું 
નથી.” સૈાદેરીસતી પદ્દતિ વ્યાકરણુ, વિસાત, કે ગણિતના વિષયોને બહુ 
લાગુ ન પારી ઢાકાય, પણુ દૃતિહામમાં મરાઈ માન્‌ પુરયતું છવનચસ્તિ 
ક્ષિખનવામાં કે અર્ધશાસ્તની કેટવીક સહેવી ભાગતો જેરકિ કામની વહેંચણુ, 
કર, મુસારો, દ્રવ્ય, મડીવગેરેનુ સાન આપવામાં સારી રીતે લાયર પાડી શકાય, 


(8) ટૂછી રીત-ટેળી (તેકામ કગવનુ એ એક શિક્ષણુતી યુક્તિ” 
છે. ગણિતમાં તે તેં કેડી રીતે લાગુ પડાય તે અત્ર દર્શાત્યું છે. ઉલટાસુલટા ક્મમાં 


શિક્ષણુની યુક્તિઓ. ૧૪૫ 


૧થી ૧૦૦ સુધી સંખ્યાનું સાન બાળવર્ગમાં થયું હશે, એટલે ત્યાં કાઈ પણુ 
રકમમાં ૧૦ સુધી ઉમેરાવી શકાથે દે તેમાંથી બાદ કરાવી શકારો, પહેલા 
ધોર્ણુમાં માંના ગણિતમાં ૨૫4૧૮, ૩૭4૧૪, ૪૬૩૧૯, ૬૫-૧૮, ૮૫- 
૧૯ આવા દાખલા મોંએ ગણાવી શકાશે. યુક્તિનાં ઉપયોગ કરી ટ્રંક રીત 
શિક્ષક બતાવરો તો આવા દાખલા સહેલાઈથી કરાવી શકશે; જેમકે ૨૫માં 
૧૮ ઉમેરવા છે તો ૨૫4૧૦-૩૫૮-૪૩ અયવ્‌ા ૨૫4૨.૬-૪૫ન્‍-૨-૨૩; 
દપમાંથી ૧૮ ભાદ કરવા છે તો ૬૫-૨૦-૪૫ 4 ૨::૪છ% ૬૫-૧૦: 
૫૫-૮-૪૭. 
૩૫૦૪૪૧૯૭(૩૫૪%૨.૦)-(૩૫૦૯૧)સછ ૦ €-૩૫-૭૦૦-૩૦-૩૬૭૦-૫૭૬૬૫. 
૪રદનરૈ, અપૃશીંકતું વર્ગષળ ફાઢવું હોય તો અંશ ને છેદ તપાસવા, 
બંનેનું વર્ગમૂળ પૂર્ણ અંક આવતો હોય તો તે કાઢી દાખલો ગણુવો, આ 
કેકાણૅ ફં ને દશાંશનું રૂપ આપી કરવાયી દાખલે! લાંબે! થાય, 
ર૬૬ - પ્રયમ સાદું રૂપ આપશે એટલે ટકી રીતે થશે, 
રૂર૬૬ - રદ - રૂ વર્ગમા, 
ઘોડા, ધોડા, ૩1. રૂ, 
કપટ" ૧પ ફક ૮૪ :: જવાખબઃ૪૧ ર્‌।, 
પહેલું તે ખીજી પદ ૬ર : ૨૭ છે તે! ત્રીજાં ને ચોથું પણુ એજ 
ગુશાત્તરમાં નનેઈ એ, માટે જવાબ ૯૧ રૂ।. 


ધો, ઘો. રૂ1. ર્‌. 
૪૫ ૬ ૧૫ $: ૪૮ : જવાખ-૧૬ ફૂ, 
પહેલું પદ બીન્તથી ત્રગણુ છે, માટે ત્રીજી ચોથાથી ત્રગધૂ. 
ઘો. ઘો. ર. શા. 
૧૫ $ ૪૮ £: છપઃ જવાબ-2૪૦ ફ્‌1, 


પહેલા પદથી વીજ પાંચગણું છે, માટે ખીન્તથી ચોથુ પાંચગણું આવશે. 
એક ઘોડે ૨૪૦ શ. વેચવાથી સેંઝડે ર૦ ટકા તુકસાન યયું તો 
સેંફડે ૨૦ ટકા નો મેળવવો છે તો તે કેમ વેચવો ? 


૧૪૬ શિક્ષણુશાસ્ના મૂઝવત્તત ખડ રજે 


રા ૩ ૩1 ૩1 
૮૦ »%૦ ૧૩૦ જતાગ-૩૬૦ 2 
૨૦ ટક! રેટો થડાથી મો રૂપીઆના ૮૦ 31 ભષજે છે તે? ૦ ટકા 
નફો કગ્વા છે તો ૧૨૦ ઉપજના દે, માટે ૮૦ ઉપજે છે તેને બદવે 
૧૨૦ ઉપળનતવા છે તો ૨૪૦ *1 ના કટલા ઉપશનના ? 
મે પ૫ વામી રીતે 


૩ા ગા શામૂ.કિં ગમૂ.ડિ 
૮૦ 2૪૦ ૧૦૦ ૦ત્વા : ૩૦૦ ૩1 
૧૦૦ ૩3૮૦ ૧૩૦ ૩૬૦ 


મૃળ હિંમત મોથી (રી ન હોથ તો એક ગ્રમાણે તક રીતેજ ગયુવે 

દરેક તિષયમાં થુદ્ધિના ઉપોોગ કગ્વાથી સછી રીતે કામ કગડી શથાથે 
અને એ શ. રિત્ણુની યુશ્તિ કે 

(3) દૃષ્ટાન્ત--દદાન્ત વડે નિકપણુ ફરતુ એ એક -મિટ્દાણુની ઉત્તમ 
યુક્તિ છે નીતિના બોધમાં દષ્ટાન્ત બહુજ ઉપડોગી છે ધર્મ કે નીતિનો 
શુષ્ક ખાધ દશાન્તો વડે રસિક થાય છે દષ્ાન્તાથી વ્યાકગ્ણુ, ન્યાય નેં ગ 
ણિત શાસ્રાના નિયમો મત ૫? ઢેસાનાય છે વ્યક્તિ અને પ્રન્તના દદ 
ન્તોધીજ એતિટાસિક સત્યોતુ મશોધન થાય છે ગ્રાચીન ગ્રત્થથરાએ 
તત્ત॥તનો ગદન વિષય પણ દધાન્તોની સટાયતાથી સરળ અને ગસિક 


શિક્ષણુતી યુક્તિઓ, ૧૪૪ 


મદદગાર ચઈ પડશે, ગ્રયોગેો પણુ વિરાનતા વિષયોમાં આવશ્યક છે ને એ 
ષ્ણુ એ શ્ષિક્ષણુ સફળ કરવામાં યુક્તિ3ૂપ છે, 

(૫) સ્પર્ધા--સ્પર્ધા ઉત્પલ્ર કરી વિદ્યાર્થીઓની ઉત્સાસ્વૃત્તિ પ્રેરી 
શકાય છે, નીચલાં છોકરાને ખરાખર્‌ વાંચતાં કે પઘ ગાતાં ન આવડે % 
ઉચ્ચાર અશદ્ધ હોય તો ઉપલાં છેઇરાં પામે વચારી, ડવિતા ગવડાવી, કે 
ગુદ્ધ ઉગ્ચાર્‌ ફરાવી તેમનામાં સુધારો જલદી કરી શકાય છે. શિક્ષટતા 
વાચનથી જેટલી અસર્‌ થાય તેના કરતા સહાધ્યાયીના વાચનથી વધારે અન 
સર્‌ થાય છે. શિટાકની નકલ ડરી શકાથે નહિ, એનું સાન તો ઉત્તમ 
મકારનું છે, એમ રિષ્ય સમજે છે તે તે સમજ તેની વાસ્તવિક છે. આથી 
ઉક્ટું, સહાધ્યાયી પોતાનાજ વર્ગતા છે એટલે તેની શક્તિ ને પૌતાની શક્તિ 
વચ્ચેનું અન્તર શિક્ષક ને પોતાની શક્તિ વચ્ચેના જેટલું નથી. એ કામ 
કરી શકે છે એવુ દ કેમ ન કરી શક એમ સ્પર્ધાની વૃત્તિ પ્રભળ થાય છે 
અતે એ પ્રબળ કરવામાંજ રિહ્ષણુની યુક્તિ સમાયલી છે. 

(1) પોાગ્ય સ્ડુતિ--પ્ર્ત્રગે પ્રમંગે ઝ્તુતિ અને ઉત્તેજન આપવાથી 
બાળકમાં ઉત્સાઢ વધે છે. સ્તુતિ એ પણુ શિક્ષણુતી યુક્તિ છે. 

(9 સાટ્શ્ય અને વિરોધ--જે વિષય રિખવતા હોઈએ તેમાં 
સરખી બાખતે! ને ઉલટી બાબતો પ છોડરાનુ લક્ષ ખેચવાથી તેનો સં- 
ગ્કાર ઊંથા પડે છે ને તેથી ચિર્સ્થાથી ચાય છે “વિતય' શબ્દમાં 'વિ' 
ઉપસરૈ છે તેની જેડસ્‌ી તર્ક લક્ષ ખેચી એવા ઉપમર્ડાવાળા અન્ય શબ્ટા 
(વિચા?, વિવેક, વિરામ, વિષોગ વગેરે) કહાની શકાય. ઉલટા શબ્દ 
સાથે શિખવાય (ધર્મ-અધમે, યોગ-વિયોગ, સધવા-વિધવા વગેરે), ભગો- 
ળમાં દીપ તે સરોવર, સામુદ્રધુની ને મંયોગી ભૃમિતું જ્ઞાન વિરોધના નિય- 
મથી સૃન પર્‌ ઠેસા]ી શકાય, અકબર ને ઔગ્ગઝેભ, મરાઠા ને રજપૂત 
વગેરેની નીતિ ને યુદ્દ કરવાની રીત વિષે પણુ એજ નિયમ અનુસરાય, 
આ પણુ એક શિક્ષણુની યુક્તિજ છે. 


૨૪૮ શિક્ષણશાસ્રના પૂગતત્ત્વ ખંડ 2% 


(૭ પુનરાવતન--અભ્યાસની--એકતી એક વાતપુત પુન ડહે- 
વાતી--તણી જ૩ર છે, પણુ તે ભિન્ન ભિન્ન શ્વરૂપમાં નિકપવામાજ સિક્ષકતુ 
ચાતુર્ષ છે એતે પ્‌ ચિક્ષણુતી યુશ્તિમા મૂકી શકાય 


(ઈ) પરીક્ષા અતે તેનાં અનિદટ પરિણામો--ચિખવેયું વિઘયાર્યતા 
મનમા ટશ્યુ કે કે નહિ તે તપાસવા મારે કઈ ડસોગી જેઈએજ એ તો 
નિર્તિવાદ છે રિખવી ગયા પકી તે મતમાં ઊતર્યું છે ૧ નહિ તે નવા થા! 
ગ્રન્તો પૂછવામાં આવે છે, તે પરીક્ષક ગ્રશ*નેો કહેવાય છે આ દરરોજના 
કામતી કમે છે વર્ષના કામની પણુ આળી ડસેો”ીતી જરૂર તો છેજ પત્તુ 
એથી મોળ હાનિ એ થાય છે %ે શિક્ષણુનો ઉત્તમ આશય લુ થાય છે ઊંચા 
ગમરતુંચાન આપગ, ઉદાર રિચાર ખિલવરા, ચભ્યાસકમતે વડગી રહી મં 
કુચિત મર્યાદામાજ ન ફેરવ, પરતુ તિ સીમ સાનમ્રદેશમાં રટન ડગ્નુ, અતે શિચતે 
તેમાખેલાવવા--આ અને એવા ઉદાત્ત રેતુઓ શિક્ષણના હોવા જેઈ તે 
નટ થવાતો ત્રભવ છે માત્ર પરીક્ષામાં જે રીતે ઉત્તમ પરિણામ મૈળનરી 
શકાય તે તરજ શિક્ષકનું મન લલચાય છે આથી યિવ્ય અતે ટ્િક્ષ, 
મતે પરીક્ષામા ઊચા પ્રકાગ્તુ કામ શી રીતે દશોરી શકાય તેતી પેરીમાં 
«ડે છે પુમ્તકો ગોખી કાઢી શ્રન્થમરોના શગ્રા પોતાના હોય તેમ પધોજી 
પરીક્ષઠાને છેતરવાને! પ્રયાસ થાય છે ને તેમા વિધાર્થીઓ બદુધા સદેળ 
થાય છે પરીક્ષાએથી ખુદ્ધિ કસવાતી પદ્ટિથી વિધાયીએનો અભ્યાસક્મ 
સંકુચિત થઈ ન્નય છે વિચાર કરીશુ તો માલમ પડમે ક જેટલાક ચિ 
પ્યોમાં પરીક્ષા પાસ થવા સારૂ જે પ્રમઃતી તૈયારી કતી જેઈએ તેવી 
તયારી કન્વાની ખાસ લાયમાત દોય છે, અને '્ટલાકમાં એડી લાયકાત 
હોતી નથી પણુ તેએોની ગ્વાભાડિક બુદ્દિ થયી પ્રદીમ હોય છે પરી 
ક્ષામા સકળ થવા સાર્‌ નાની નાની ખાગતો પર ધણી ચોકસાઈ નખવી 
પડે છે, અભ્યાસક્રમ નકી યનો હોય તેતેજ ગૃળગી -હૈવાતી જ૩2 પડે 
છે, અતે એટલાજ ર્મકુચિત કેમનું વાગ્વાર પર્યાતોચન કરી તે પગ્જ ધ્યાન 
એદ્રાત્ર કરવુ પડે છે જેમતી જિસ્તાસ! તીત અતે યુદ્ધિબ1 મદીપ હોય 
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છે, અને જેમને પોતાની શક્તિ પર વિ્ાસ હેય છે તેઓથી આવી સં- 
કડી ધશ્ડમાં ચાલી શકાતું નથી, ઘણા શિષ્યે! વિ્વવિદ્યાલલતી પરીક્ષામાં 
સફળ થતા નથી, પણુ જિદગીમાં ઘણા પ્રસિદ્ધ થાય છે. પ્રખ્યાત સ્‍મંમેજ 
કવિ ગો્ડદિમય અને રાજ્યતત્રી તથા રાજકીય લેખક એડ્મન્ડ ખર્ક 
એવાજ પુસ્ષો છતા, તેમતી વિશ્રવિઘાલયતી કારકીર્દી કરોયમન્ટ નહોતી, 
પણુ તેએ! પછીની જિદગીમાં ઘણી પ્રખ્યાતિ પામ્યા. એક ગ્રર્મગે ગ્લાર્ગો- 
ના વિશ્વવિદ્યાલયના પ્રિન્સિપલ એક શિષ્યનું ગ્રીક ભાષાનું નાન જેઈ 
આશ્ચર્ય પામ્યો અને એવું વિસ્તીર્ણુ સાન શી રીતે મંપાદન કર્યું એમ તે 
શિષ્યતે પૂછ્યું, ત્યારે તેણે કહ્યું ક “પરીક્ષામાં જે પ્રન્થો તીમ્યા હતા તે 
શ્રત્યતેજ વળગી રહેવાને ખદલે મૅ ખીન્ન ઘણા ગ્રન્થો વાંચ્યા છે. આથી 
મતે પરીક્ષામાં ઊંચી પદવી 'ે પ્નામ મળ્યું નથી, પણુ મારૂં સાન વિ- 
સ્તીર્ણ થયું છે. વતસ્પતિશાસ્રતું મારૂ નાન અપૂર્ણ છે, તોપણુ વર્ગમાં 
એ વિષયનું જે શિક્ષણુ આપવામાં આવ્યું છે તેને તેમજ નીમેલાં પુરતકને 
અવધખીને અભ્યાસ કરવાથી એ વિષયમાં મે તામ મેળવ્યું છે.” આવું 
ફારૂણુ એ છે કે નિયમિત અભ્યાસકમથી શિષ્યવર્ગ પોતાતું ધ્યાન તેટલાજ 
પર્‌ એકામ્ર કરે છે, વિશેષ પુગ્તકા વાંચી નાન વધારવાનું તેતે મન થતું 
નથી, અને તેતી ખુદ્ધિ સંકુચિત ચઇ નય છે. 

પર્‌ક્ષાપદ્ધતિ--પરીક્ષાની શૈલી ઉત્તમ હોય તોપણ આવું પરિ- 
ણામ તીપન્યા વિનતા રહેતું નથી; પણુ જે પરીક્ષાતી પહતિમાં ખામી હોય, 
ને પરીક્ષક છુદ્દિ કસાય એવા ગ્રશનો પૂછવાતે બદલે પુસ્તકો ગાખવાની 
જરર પડે એવા ગ્રશ્વા પૂછે તો દૂળ ધણુજ અંનેટ થાય એમાં સંશય નથી. 
મા ગ્રમાણે પરીક્ષક જેવા ગરશ પૂછે તેના પર્‌ શિષ્યની અભ્યાસપહતિનો 
તેમજ શિક્ષકતી શિક્ષણુપદ્તિતા આધાર છે, અને પટીક્ષાપદ્રતિ સ્મરણુ 
શક્તિજ કસે અને યુદ્દિતી કમોટી ન કરે, તો અભ્યાસપદ્દતિ અને 
શિક્ષણુપહૃતિ બગડ્યા વિના રહે તાહિ, પરીક્ષા સિવાય શિષ્યવર્ગની કસોટી 
કરવાનો ખીજે માર્ગ વિઠ્દાનોને જડયો નથી ને જડવાતે મંભવ નથી; 


૧૫૦ શિદ્ષણુશાસ્તાં મળતત્ત, ખંડ સજે, 


પદ્તુ પરીક્ષા બરાબર કરવી એ પરીક્ષકતું કામ છે, જેવી પરીક્ષા તેવું 
શિક્ષણુ અતે તેવો અલ્યાસ, હિક્ષણુપદ્દતિ સુધારનાર કે બગાડનાર પરી- 
હ્કોજ છે, માત્ર ઉપલકીઉ, ગ્મશણુગક્તિતા પ્રભાવથી પ્રામ ફરેલા, તાત્કાલિક 
જઞાનજ ખહધા પરીક્ષા કમે છે, અતે તેથીજ તે નિન્દાય છે, યુદ્દિભળની 
કમોડી થાય અને માખણુથી નહિ પણુ ઞમજણુથી વિષયનું પર્પિર્ષ રાન 
કળવ્યુ છે એમ પ્રેશ્ષદ્દાચ ફસાય તાજ પરીક્ષાતો મળ ઉદ્દેશ સફળ થાય, 
પ્રશ્નો મ્મરણુશક્તિતે ઉત્તેજન આપનાર નહિ, પણુ છુંટ્રિનો વિકાસ રેર" 
વનાર હોવા જેઈએ, જેણે કથિત અભ્યાસક્રમને વળગી રહેવાને બદલે 
અતૈક પુસ્ત વાંચી નાતમાં વધારો કી હોય તેને પરીક્ષામાં લાભ મળે 
એવા મણનો હોવા જેઈએ. 

પરીક્ષાની જરૂર--આવાં આવાં કારણોને લીધે પરીક્ષાઓ દાલ 
બધા સુધરેલા દેશોમાં નિંદાય છે ને તેમાં બને તેટલા સુધારા કરવાને તેવી 
મંખ્યા ઘટાડવા ગ્રયાસ કરવામાં આવે છે, પરંતુ ગાનતી “કાઈ પણું મકાર 
ની કમે તો જેઈએજ અતે જેએ પરીટાને તિંદે છે તેઓ પણ ગને 
બદ્લેકઈ બીજી ગાત કસવાનું સાધન દશીડી કે ક*પી શક્તા નથી, જૂત 
માસના (૧૯૧૩ના) 'ધી એડકકેશવલ ટાઈ્સ' માં પરીક્ષા વિવે તીચે 
મમા છે તે મતન કરવા યોગ્ય છે:-- 

જ ગ્રનુષ્યનતિએ સાંપ્રત સમયમાં જેની ભાવના ગ્રામ કરી છે તેના 
કરમાં તેતી કાહ્્પનિક ભાવના વધારે ઊંચી છે. આમ છે તેધી ભતુષ્ય- 
જાતિનાં સાધતો બધી રીતેગપૂર્ણ હોવાનો નૅભવ નથી. ખુહ્િતિ મોથી કાઢી 
તની કિંમત કરવાનુ પરીક્ષા એક સાધન છે. કેટલીક વખત એ સાધનતા વાપર્‌- 
નારે એ વડે જે મતવગ સિદ્ધ થશે એમ પ્રતિના કરી હતી તે મિઠ ટેરી 
શક્તો નથી, વારવાર એ સાધતતી નિંઘ કરવામાં આવે છે; કારણ કે અધા 
ડઝન નીતિના મુભાવી એમ વખતે કિંમત એથી આંટી શકામે એડી આશા 
શખતામાં આડી દથે તે ગ્રમાણે આંજી શકાતી નથી, સર વિધિઅમ કે 

, નિન્મે લૂંનમાં પદ્યાધારીના ( શંડ્યુએટતા ) મોજનપ્રમમે ડશું કે પરીક્ષા 
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તરફ લેકોતે ભાવ ઉતરી ગયે! છે, પણુ તેણે પૂ૭્ઝુ કે એને બદલે ચુ 
મૂડવા ધાર્યું છે પદદી આપવા માટે પરીક્ષાઓને કમાટી તરીકે રાખડાથી 
હૅમિશ્નરા સંતુષ્ટ નથી. તેમતી એરીઇચ્ડા છે વિદ્યાર્થીએ વિશ્વવિઘાલયના 
શિક્ષણના વાતાવરણુમાં આડી તેના પ્રવાહમાં પિચરવુ જોઈએ એમ નિયમ 
ચવા જેઈએ. પણુ તેડી મ્્રિતિમા પણુ છેનટતી કમો પરીદ્ઞાજ રહેગે. જેમનો 
આમ્રહપરીક્ષાતી પહ્તિ નાષુટ કરવાનો છે તેઓ હજી તેતે સ્થાત આરી કામ 
લાગે એવુ બીજી એકે સાધન કદપી રાક્યા નથી, અતે અમતે તો એ ખુ- 
લુ જણાય છે કે આપણે પરીટ્દા કાયમજ “ગખડી પડશે અને છાલ 
એને જેટવી અગત્ય આપીએ છીએ તેટલીજ અગલ આપનાની ૩ર પડે. 
વાસ્તવિક સાધન એજ છે અને એમા સુવારો કરતાતુ કામ હમેશ “તરી 
શખવાથી આપણે એને આપણી મતવગ સપૂર્ણ રીતે સાધી શકીએ એની 
ખૂનાની શકીશું ” 


માંની પરીક્ષા ને લિખિત પરીક્ષા--આ ખતેમા લાભાલાભ છે, 
લિખિત પરીક્ષામા ગોખણુપદીથી નિધાર્ચી પરીક્ષકને જેમ છેતરી શકે છે 
તેમ મોતી પરીક્ષામા થઈ શક નથી તાનની કસો પરિપિર્ણાતાથી કરી 
શકાય છે પઃતુ એમા ગેરનાભ એ છે % નતિખિત પરીક્ષામાં લાગા મરશો 
પૃ'ફી શકાય છે તેમ એમા થઈ શકતુ નથી વળી લખાણુમાં જેની ચોક- 
સા સયનાય છે, વ્યવ્થાપૂર્કક પિચારે! ગોઠેનાય છે, તેમ બોતવામા થતુ 
નથી તેમજ સજ્વેપમા મુદાસર ઉત્તર છે કે નહિ ને યોગ્ય સમયમાં એવી 
રીતે વિચારે! દર્શાવવાની શક્તિ છે કે તહિ તેવી પણુ ડસે!ટી કરી શકાય 
છે પરીક્ષા કરનારને મોતી પરીક્ષા સરતા નિખિત પરીટ્ઞામાં પોતાતુ કામ 
કરવુ સુગમ પડે છે, ખધા પરીક્ષા આપનારને તે મોતી પરીલા કરતા 
વિખિત પરીક્ષામા વધારે ન્યાય કરી શકે છે, અતે એ કસે વધાર 
ચોકસ યાય છે. વિગિત પરીક્ષામા મોતી પરીક્ષા ફરતા સમાન ધે!રણુ 
વધારે સાથડી શકાય છે આ કારણોથી નિંખિત પરીક્ષા મોની પરીક્ષા 


કપુર શિક્ષણુશાસ્્રના મૂછાતત્તત, બડ રહે. 


કરતાં સારી છે, પરતુ પરીટ્રકાનતી ભિન્ન ભિત્ર રાક્તિ અને તીતિ હોવા 
થી તેમાં ઘણા અન્યાય થાય છે. 
પ્રશ્નપત્ર--અત્ર પ્રેશ્ષપત્ર વિવે પણુ થોફૃક કહેવું અતુચિત નથી 
પ્શ્રપત્રધી પરીક્ષક ઉમેદવારતી પરીક્ષા કરૈ છે એમ સામાત્ય રીતે મતાય 
જૈ; પણુ એ પણુ ભૂલવાતું નથી કે એથી પરીટ્ષકની પણુ પરીક્ષા થાય છે. 
જેટલાંક પ્રશ્નપત્ર ઘણાં લાંબાં દોય છે તો કેટલાંક ટૂકાં હોય છે, કેટલાંક 
ઘણાં સણેલાં હોય છે તો કેટલાંક ધણાં કટણુ હોય છે, ભભકાભેર પ્રશ્ર 
કાઢવા તે પોતે ઘણા વિદ્દાન્‌ છે એવો ભાસ મેશ્રપન પર્ધી આપવો એમજ 
જેટલાક પરીદ્રકો માનતા જણાય છે. યુતિવાર્સટિના ડૅલેન્ડરા વાંચતાં 9ટલીક 
વખત એમ લાગે છે ક આવાં પ્રશ્ષપત્રતા ઉત્તર આપી ઊંથી પરીક્ષાઓમાં 
પાસ થયલા કવા વિદ્દાન્‌ ઢશે ! પણુ વસ્તુસ્થિતિ એની હોય છે ને કેટલાક 
પરીક્ષકા જાતેજ તે પ્રમાણે કહે પણુ છે % ગ્રશ્રપત્ર તપાસવામાં રહેમ નજર 
શખી છે. પરતુ એ તો પરીત્ઞા નહિ, પણુ કારસ છે. પ્રશ્નપત્ર અતિશય 
કઠેણુ કાઢી તેને તપાસવામાં દયા રાખડી ને થુમાટા ન થાય એમ કામ 
કરવું એ યોગ્ય પરીક્ષા કહૈવાયજ નહિ, પ્રશ્નપત્ર અઘરૂ હોય તો ધણા 
શિષ્યોની શક્તિતી બહાર હોવાથી તેમનાં લખાણુમાં ઢઈ બેદ કરવા જેવું 
૧ પરીકા કરવા જેતુ રહેતુજ નથી પી તો ગમે તેમ મારા માંડી ણુ" 
મારે ન થાય તેની તજવીજ ફરવા તરકજ પરીક્રકતુ લક્ષ રહે છે, વળી 
વધારે નવાઈતી વાત તો એ છે કે કેટલીક વખત પરીલકા એમ પણ 
સ્ટહેતા શરમાતા નથી ' ઉમેદવાર પામેથી અમુક જાત મેળવવા માટે 
અમે એવા પ્ર*તો કાઢયા છે, 
નમુતાદાર પ્રશ્નષપત્ર--ઉત્તમ ગ્રશ્ષપત્રમાં નીનેનાં લક્ષણો સચવાવાં 
જેઈએ'-- 
૧, ઉત્તમ, મધ્યમ, ને કનિઇ ત્રણે વર્શના ઉગેદવારોતી પરીક્ષા ધાય 

પવા ગ્રક્ષ જેઈએ, અર્થાત્‌ , કેટલાક સાધાગ્ણ છુદ્િવાળા ને તૈયારીવાળા 
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જવાબ દઈ શકે એવા, કેટલાક તેથી ચઢતા, ને કેટલાક ઉત્તમ વર્ગના ઉમેદ્‌- 
વારનું જાન ને યુદ્ધિની કમોટી કરે એવા મે।્નો જેઈ એ. 

૨, સારી તૈયારીવાળા ઉમેદવારને દરેક ગ્શ્ન લખતાં કેટલો વખત 
જશે એ વિચારતાં પ્રેશ્પત્ર તિર્ભત સમયમાં લખી શકાય એવયુજ જેઈ એ, 
તેથી #કં પણ નહિ, તેમજ લાંમું પણુ નહિ. કેટલાંક મશ્ષપત્રા એટલાં 
બધાં લાંબાં દેય છે કે સારી તેયારીવાળા ઉમેદવારી પણુ તે બધું લખી 
શકતા નથી. ઘણા પરીટ્કોતે એવાં લાખાં પ્રશ્નપત્રો ૩ાઢનાતી ટેવ હય છે, 
પોતે પણ તે પ્રશ્નપત્રના ઉત્તર લખવા બેગે તો નિમિત સમયમાં નજલખી 
શકે, પ્તાં એવાં લાભમાં પ્રશ્નપસે। ટાઢે છે. 

૩, ગતે સાંસુધી વિષયના સવેદેશને લગતા મશ્વોને મ્રશ્નપત્રમાં સમા- 
વેશ ચવો જેઈએ. કેટલાંક ગ્રશષપત્રોમાં વિષયના અઝુક દેરાતે લગાન 
ગો હોય છે, આવાં એકદેશી મશ્રપત્રોથી ઉમેદવારને ધણો અત્યાય થાય 
છે, દાખલા તરીકે, ઇંગ્તડના ઇતિહાસના પ્રશ્નપત્રમાં માત્ર અરાડમાં ને એ- 


ગણીસુમા સૈકાને લગતાજ પ્રશ્નો હય કે પદરમા ને સોળમા સૈકાતીજ હફી- 
ફત બહુધા માગી હોય તો તે પશ્ચપત્ર દુવિતજ કહેવાય, મતે બરબર યાદ 
છેક એક વખત ખી. એ.ની ષરી્ષામાં અંગ્રેજ ગ્રક્ષષત્રમાં ખેકનના 


“નિ્ખધો' માંથી પ્ર“્નો હતા તે પરીક્ષક્ે માત્ર એકજ નિબંધતે લગતા સર્વ 
મતો કાઢયા હતા, પરીક્ષક સાહેબને આખુ પુગ્નક વાંચવાતો અવકાર 
ન મળ્યો “કે તેમ કરવામાં જરૂરતો શ્રમ લેવો ત્તેમણે યોગ્ય ધાર્યો નહિ. 
ગમે તે કારણુ હોય તાપણ્‌ આવાં મ્રશ્ચપત્ર સર્વથા નિન્વ ને દૂવિતજ છે, 
પરીક્ષક પોતાના કામને માટે લાયક નથી 'ે પોતાનામાં યોગ્યતા છે તોપણુ 
કર્તેવ્યનિઇ્તાતી ખામી છે એટલુંજ એ ઉપરથી સમન્નય છે. 
જ, દૂચર્થી કે ગંદિગ્ધ મશ્ન ત જેઈએ. મશ્ષ સ્પટ્ટ સમનતય એવા 
જેઈએ, તેમાંથી અનેક અર્ધ નીકળ એવા ન જેઈ ગ. 
પ, માત્ર સ્મરણુશક્તિતી પરીક્ષા થાય એવાં પ્રશ્ષપત્ર પણુ દૃવિતજ 


છે, વિષય શમ્નન્યા છે ક નહિ તેતી પરીક્ષા કરવાની છે, મોંએ ધો છે 
ક નહિ તની પરીક્ષા કરવાની નથી, 


યપર ફિક્ષણુશાસ્રના મૂળાતત્ત્ત, ખડ રજને. 


ફરતાં સારી છે. પશ્તુ પરીટ્કોની ભિન્ન ભિલ શક્તિ અતે નીતિ શૈષ્રા* 
થી તેમાં ઘણા અન્યાય થાય છે, 
મેશપત્ર--અત પ્રક્ષપત્ર વિવે પણુ ધાડ કહેવું અતુચિત ની. 
ગેશપત્રયી પરીક્ષક ઉમેદવારની પરીક્ષા કરે છે એમ સામાન્ય રીતે મવાય 
છે; પણુ એ પણુ ભૃવવાતુ નથી કે એથી પરીક્ષકતી પણુ પરીક્ષા થાય છે. 
કેટલાંક ગ્રશ્નપત્ર ઘર્ણાં લાબાં રોય છે તો કેટલાંક ટકા દોય છે, કેટરાક 
ધણાં સહેલા દેય છે તો કેટલાંક ધણા ટઠણુ દોય છે, ભભકાનેર તરક 
કાદવા ને પોતે ધણા વિદ્દાન્‌ છે એવો ભાસ ગ્રભપત પરથી આપને એમજ 
કેટલાક પરીક્ષક માનતા જણાય છે, યુનિવર્મિટિતા કૅલેન્ડર વાંચતા કેટવીક 
વખત એમ લાગે છે કે આવ ગ્રશ્નપતતા ઉત્તર અપી ઊંચી પરીક્ષાઓમાં 
પાસ થયલા કેવા વિદ્દાન્‌ હશે ! પણુ વસ્તુસ્યિતિ એની હોય છે તે ઝેટવાક 
પરીક્ષકા ન્નતેજ તે પ્રમાણે કહે પણુ છે કે પ્રશ્નપત્ર તપાસવામાં રહેમ નજરે 
સખી છે. પત્તુ એ તો. પરીન્ના નહિ, પણુ ફારસ છે. પ્રશ્નપત્ર અતિશય 
ફકેણુ કાઢી તેતે તપાસવામાં લ્યા ગખડી ને ષ્ુમાય ન યાય એમ ટામ 
કશ્વુ એ યોગ્ય પરીક્ષા કહેવાયજ નહિ, મશ્નપત્ર અધર્‌ હોય તો ઘણા 
શિષ્યોની રાક્તિની બહાર હોવાથી તેમનાં લખાણમાં ડઈ ભેદ કરવા જેડું 
કે પરીક્યા કમ્વા જેનુ રહેતુજ તથી પળી તો ગમે તેમ માર્કો માંડી છુ- 
માથા ન ચાય તેની તઝવીજ કરવા તગ્કજ પરીક્ષકનું લક્ષ રહૈ છે વળી 
વધારે નવાઈની વાત તો એ છે કે કેટવીક વખત પરીકા એમ પણુ 
ફશેના શગ્માતા નથી % ઉમેદવાર પામેથી અમુક માત મેળવવા માટે 
અમે એવા પ્રશ્નો ફાટ્યા છે. 
નમુતાદાર પ્રશ્નપત્ર--ઉત્તમ ગ્રક્ષપત્રમાં નીચેનાં લટ્દાણા સચવાવાં 
જેઈએ*-- 
1, ઉત્તમ, મધ્યમ, તે ડનિર ત્રણે વર્શ ઉમેદવારોતી પરીક્ષા ચાય 
' & ગક નેઈએ, અર્થાત્‌, કેટલાક સાધાશ્ણુ થુદ્દિયાળા ને તૈયારીવાળા 


શિક્ષણુતી યુક્તિઓ, ૧૫૩ 


જવાખ દઈ શકે એવા, કેટલાક તેથી થટતા, ને કટલાક ઉત્તમ વર્ગના ઉમેદ- 
વારનું જાન ને ખુદ્દિની કસોટી કરે એવા પ્રશ્નો જેઈ એ. 

૨, સારી તૈયારીવાળા ઉમેદવારને દરેક ગ્રશ્ન લખતાં કેટલે વખત 
જશૈ એ વિચાત્તાં પ્રશ્નપત્ર નિર્મિત સમયમાં લખી શકાય એવુજ જેઈએ, 
તૈથી ટેકે પણુ નદિ, તેમજ લાંયું પણુ નહિ. કેટલાંક પ્રશ્નપત્રો એટલાં 
બધાં લાંબાં હોય છે કે સારી તૅયારીવાળા ઉમેદવારો પણુ તે ખધું લખી 
શક્તા નથી. ઘણા પરીશ્ષકોને એવાં લાખાં મશ્રપત્રો કાઢવાની ટેવ હોય છે. 
પોત્તે પણુ તે પ્રશ્નપત્રના ઉત્તર લખવા ખેમે તત નિચિંત સમયમાં નજલખી 
શકે, હતાં એવાં લામાં પ્રશ્નપત્રે! કાઢે છે. 

, થટ, બતે સાંસુધી વિષયના સર્વદેશને લગતા ત્રશ્નોતો પ્રશ્નપત્રમાં સમા- 
વથ થજે જેઈએ. કેટલાંક ઝશ્પવેઃમાં રિષયતા અઝુક દેશને લગતા 
ગેજ હોય છે. આવાં એક્ટેશી મોક્ષપત્ોથી ઉમેદવારતે ઘણે! અન્યાય થાય 
છે. દાખલા તરફે, ઇંગ્લડના પ્તિહાસના પ્રશ્નપત્રમાં માત્ર અસડમાં ને એ(- 
ગણીસ્‌ધા સૈકાને લગતાજ ગ્રશ્નો હોય કે પંદરમાં ને સોળમા સૈકાનીજ હકરન 
ફત બદુધા માંગી હોય તો તે પશ્ચપત્ર દૂધિતજ કહેવાય. મને બરાળર યાદ 
છે કે એક વખત ખી, એ.નતી પરૌક્ષામાં અંગેજ ગ્રશ્નષત્રમાં બેકનના 
“નિબંધો ' માંથી પ્રશ્નો હતા તે પરીક્ષક માત્ર એકજ નિબંધતે લગતા સર્વ 
પશ્નો કાઢયા હતા, પરીક્ષક સાહેબને આખુ પુસ્તક વાંચવાનો અવકાશ 
ન મળ્યો કે તેમ કરવામાં જરરનો શ્રમ લેવો તેમણે યોગ્ય ધારવા નહિ, 
ગમે તે કારણ હોય તોપણુ આવાં પ્રશ્નપત્ર સર્વચા નિન્ધ ને દૂપિતજ છે. 
પરીક્ષક પોતાના કામને માટે લાયક નથી કે પોતાનામાં યોગ્યવા છે તોપણુ 
ફતવ્યનિઇતાની ખામી છે એટલુંજ એ ઉપરથી સમજાય છે, 

૪. ક્વ્ચર્યી ક ગંહિગ્ધ પ્રશ્ન ન જેઈ એ, પ્રશ્ન સ્પે સમન્તય એવા 
જેઈએ, તેમાંથી અનેક અર્ય નીકળે એવા ન જેઈ એ. 

પૃ, થાત્ર સ્મરશુશક્તિની પરીક્ષા થાય એવાં મશ્ષપત્ર પણ દૃવિતજ 


છે, વિવય સમન્યા છે કે નહિ તેની પરીક્ષા ડરવાની છે, મોંએ કયે; છે 
જ નહિ તેની પરીક્ષા કરવાતી નયી, 


૧૫૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મછીતત્ત્વ. ખેડ રને, 


૬, ભાષાન્નરૃતા કે વિવરણુ કરવાતા ફકરા ખને યાંસુધી એવા જેન 
ઈએ કે તેથી વિયાર્ધીતા વિચાર ઉત્તત થાય ને તેમની સહદ્યતા કેળવાય, 

ઉત્તમ મ્રશ્નષત્ર કાઢવાને માટે શિક્ષક તરીકેનો અતુભવ ઘણે જરરતેો 
છે, ઉમેદવારતો અધિકાર કેટલો છે તેનું જેને પ્રથક્ષ અનુભવથી સાન મ- 
બ્યું નથી તે એવુ મ્રશ્નપત્ર ભાગ્યેજ કાઢી શકે છે. 

પોગ્ય પ્રશ્નપત્રની આવશ્યકતા--ગ્રશ્ષપત્ર પર આટલું લાંછુ વિ- 
તેચન કરવાનુ કારણુ એટલજ છે કે મશ્ચપત્રથી સિક્ટાણુ પર ધણી અસર 
શાય છે. રિલકા બહુધા પરીક્ષાતે ઉદ્દેશીતેજ શિખવનાર હેય છે. સાન- 
ની ખાતર્‌ પરિપૂર્ન્‌ સાન આપનાર, વિષયને વિષે શિષ્યમાં અભિસ્થિ 
ઉત્પભ્વ કરનાર શિક્ષકો સર્વત્ર વિર્સજ છે, ગ્રાથમિક શાળાથી તે કૉલેજ” 
પૂર્યન્નના શિક્ષણમાં દરેક શિષ્યને એવા થોડાક રિક્ષ્કા મહ્યા હોય છે ને 
તેમત્રે તે જન્મપર્યન્ત મંભારે છેજ. સામાન્ય શિક્કવર્ગ પરીક્ષાને ઉદેશીને- 
જ બતાનું ફશિત્ણુ આપે છે, આજ કારણથી પરીક્ષકનતી જવાબદારી ધણી 
વધે છે ને તે તેણે સમજ જ જેઈ એ. 


ત્રકરણુ ૩જી. 


--મ્ન--- 


ગણિતવું શિક્ષણુ* 








ગણિતવું શિક્ષણ. કપપ, 


દરેક ધધામાં ફ્સેહમદ થવાને જર્રતી છે, પ્યાત ઈઈ વિચાર કરવાથી અ- ” 
ધરો વિષય પણુ ધીમે ધીમે સુગમ થાય છે, દરેક ફામમાં વિચાર કરવાની 
જરૂર પડે છે અને જે સારી રીતે વિચાર કરે છે તે સારી રીતે કામ 
કરી શકે છે, આ પ્રમાણે વિચાર્શક્તિની ખિલવટ અને મનની એકાશ્રતા 
એ ગણિતશાસ્તતા અભ્યાસનો ઉત્તમ લાભ છે, અને એ લાભ ખીન્ન 
કાઈ વિયુષતા અભ્યાસથી એની સારી રીતે મળતો નથી. 

૨ કાર્યતે નિર્વાહુ--જે કામ માથે લઈએ તે પાર ઉતારવું એ 
આપણે ધર્મ છે; પણુ ઘણી વાર મનુષ્ય વિધી કંટાળી જઈ આરભેલું 
કામ પડતુ મૂકે છે, ઘણાજ ચેડા ઠેંઠે લગણુ વળગી રદી કાર્ય પાર ઉતારે 
છે. માટેજ વિધ્નો વાર્વા? નડે તોપણુ ગ્રારંભેલુ જેએ પરિસમાધ કરે 
છે તેમતી| ગણુના ઊંરેએ ઉત્તમ પુસ્પોમાં કરી છે. 

૩. વિચારની સ્વતન્ત્રતા--*4તે તપાસ કરી ખાતરી કર્યા વગર્‌ 
જાઈ પણુ વાત માતની નહિ એ ઉત્તમ છે. ઘણાં મતુષ્યો બીજાએ કહે 
ત્તે તરત સીકારી લે છે, મ્વતન્ત્ર વિચાર કરી ્મંશાધન કરવાતી તેમને ટેવ 
દતી નથી. આથી તેઓ ઘણી વાર છેતરાય છે, અને જેમાં સ્વતન્ત્ર વિચા- 
ફતી જરૂર પડે એવાં કામે! કરી શકતા નથી, ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી 
સ્વતન્ત્ર વિચાર્‌ કરવાતી ટેવ પડે છે. ગણિતશાસ્ત્રી પ્રમાણુ વગર્‌ ફઈ પણ 
શીફારતો નથી, પતિટાસ કે ભ્રગોળના વિષયમાં અમુક બખાવ કેવી રીતે 
ખન્મો કે અમુક સ્થળ શુ છે એવા પ્રશ્નો મન પૂછે છે, ગણિતશાસ્તમાં 
આ રીત કાપ માઠે છે એમ પૃછ્વાત્‌ી મનને ટેવ પડે છે, અર્ધાત્‌, એ 
વિષમતા અભ્યાસથી કાર્યકારણુતો ચંબંધ ન્તેડવાની રેવ પડે છે. 

ઉપ્સણાર--આ પ્રમાણે ગણિતશાસ્્રના અભ્યાસથી તર્કશક્તિ ખીલે 
જં, એકામ્ર ચિત્તે કામ કરવાતી ટેવ પડે છે વિષ દર કરી માથે લીધેથું 
કામ પાર્‌ ઉતારી શકાય છે, અતે સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાની રેવ પડે છે. 
આ બધી શક્તિએ જિદગીમાં ગમે તે ધધામાં ઉપયોગી થઈ પડે છે. વ્યવન 
ટારમાં એ અભ્યાસ ધણેા ફાયદાકારફ ચઈ પડ છે એ તો સર્વવિદિત છે, 


[પં શિદ્ષણુશાસ્્રનાં મૃળતત્ત્ત, ખડ રે, 


વિષધોા! શિખવવાના હતુ--શાળા છેક પછી જનિશગીમાં' 
ત્રિદાણુમિતિ, કે ભૃમિતિ, કે અક્ષરગણિતનું કશું કામ પડતું નથી, રિક્ષકતો 
ઘંવો લીવો હોય તોજ એ વિષયો કામના યઈ પડે છે, પણ બીન્ન 
ધધાએમાં એ કઈ કામના નથી; માટે સ્કલેમાં તે રીલેનેમાં એ વિષય 
પાછળ વખત કાઢવામાં આવે છે તે વ્યર્થ છે--એવો આક્ષેપ સાધારણ 
રીતે નાખવામાં આવે છૈ તે યોગ્ય નથી એમ ઉપસતી ખાભત પરથી હવે 
વાંચતાર્તે તરત સમજાયુ દમે. કોઈ પણુ વિષય રિખવવાને હેતુ હૈ 
વિષયું સાન આપવુ એટલેજ નથી; પમ્તુ મતતી અમુક શક્તિને ઉળવ- 
વાનો પણુ છે, તે વિધયની જ9ર જિદ્ગીમાં ન પડે, પણુ તેથી જે શક્તિ 
“છવાય છે તે શક્તિતું કામ ગ્રતિટ્ષણે પડે છે, જેમતી ખુદ્ધિ એ વિષયમાં 
પ્રવેશ ફરી શકતી નથી તેઓજ એતો તિરમ્કાર કરે છે; પરતુ ખીશન 
જાઈ પણુ વિષય કરતાં બુદ્ધિની પરીક્ષા એ વિષયથી સારી થાય છે એ 
નિર્વિવાદ છે. 

સ્રીખઓાની ગણિત માટે પાગ્યતા--પોરેસર પ્રાંજપે, ફ્ગ્ડેસન 
ટોશેજના પ્રિન્સિપલ, જએ! સીતીઅર રેંન્ગ્લર થયા છે, તેમણે સુંબઈમાં 
વિશ્સન કોલેજમાં એ વિષય પર એક મ્ર્મગે લાષણુ આપ્યું તું, ઝીઓતે 
ગણિતના વિષયમાં રસ લાગે છે કે નદિ તેમજ તેમતી યુદ્ધિ એ વિધયને 
યોગ્ય છે કે નહિ તે પર બેશલતાં તેમણે કલુ હતું કે “ધણા વિદદાત્‌ પુસ્વો* 
તા શત પ્રમાણે ગ્ીએની માનસિક શક્તિ એ વિષયતે વોગ્ય નથી. 
ટચ નિદ્દાન્‌ કોસ્ટર કવુ” છે 3 સ્ત્રીઓમાં કોઈ મંગાધક થઈ નથી. ફોન્ટ” 
નેલ કે છે % જેમા ભારે વિચારરાક્તિનું કે તશક્તિતું કામ પડે તેતે 
માટે સીએ! મેમ નથી, જર્મત તત્તતાની ફેન્ટના મત પ્રમાણે ર્તાશક્તિ 
અને વિચારશક્તિવાળા નિપયો પ»છતેન્ટ ચો ય તે અતે ઝીતી શક્તિતી 


ગણિતનું શિક્ષણુ. ૧૫૪ 


ઈંટલિમાં મેરિયા એંગ્તેસિ, ઇંગ્વંડમાં મેરિ સોમરવિલી, અમેરિકામાં 
મેસ સ્કોટ, અને હિંદુસ્તાનમાં લીલાવતી ગણિતશાસ્્રમાં વિદુષી તરીકે 
મખ્યાત થઈ છે, ” 

ભૂમિતિના શિક્ષણથી થતા લાભ અને તેવિષે કેટલાક વિ- 
ઠામ વિચારે. -ગણિતરારતતા અભ્યાસથી જે જે લાભ થતા દરી વ્યા 
છે તે બધા ભૂમિતિના .અભ્યાશથી પણુ થાય છે એ તો ખુલ્યું છે; “મકે 
તે ગણિતશાસ્મતો એક વિષય છે, પરતુ એ વિપયતા અભ્યાસથી તર્ક- 
શક્તિને ખાસ કેળવણી મળે છે. તર્કશાસ્્રના અભ્યાસથી જેમ સદ્ય વિચાર 
કયા છે, તેના શા નિયમો! છે, અને અસત્ય વિચારમાં ફયા હેત્વાભાસ- " 
ખોટા છેતુ-છે તે ખખર્‌ પડે છે તથા વાદીતી દલીલ ખડન કરી શકાય 
છે, તેમ ભૂમિતિના અભ્યાસથી કયાં આધારભૂત વાકયો! પરથી કયા નિગમન- 
વાક્યન્પરિણામવાક્ય પર અવાય છે તે સમજાય છે, સત્ય વાદ ઠરતા 
આવડે છે, અને પ્રતિપક્ષીના અસત્ય વાદતું ખડન કરી રાકાય છે, વળી 
વાદીનો ્મશય તર્કથી કેવી રીતે દૂર કરી રાકાય છે તે પણુ સમન્તય છે. 
આ સ્થળે “તર્ક'તો અર્ષ એક ગ્રેકારની ન્યાયરીતિ સમજવે।. જે વ્યાપ્તિયી 
અતુમાન કરડુ છે તે વ્યાપ્તિ પ્રતિપક્ષી કણલ ન કરતો હોય તો વ્યાતતિતો 
અભાવ ૬દઘીલની ખાતર માની લઈ તે અભાવ પરથી અતુમાન કરવું 
અતે એમ કરતાં એવો ગ્રમંગ આવશે કે તે ગ્રત્યક્ષ સાતથી વિસ્દ્ધ હોવાથી 
અયુક્તજ ગણામે. આ્વીકારેલા વ્યાષ્ત્યભાવ ઉપરથી આવુ અયુક્ત પરિણામ 
આવવાથી સ્વીકારેલી ખાખત અયુક્ત હોની જોઈએ એમ સદજ સમન્નગે 
ને વાદી વ્યાપ્રિ ટબલ નહેતો કરતો તે તેને કરી પડમે. આ પ્રમાણે 
સંસ્કૃત નૈયાષિકો તર્યયી વ્યાપ્તિના મંશય દૂર કરે છે અને એજ રીતિ મીક 
નૈયાયિકાની “ રીડક્શિયો એંડ એંબ્સર્ડમ ' (મરમાણુબાધિતાર્યમ્રચેગ) રીતિ 
છે, ચુડિલડે પહેલા સ્કન્ધના ૬, છ; ૧૪, ૧૯, ર૫, ૨$, ૨૭, ૨૯, 
અને ૪૦ સિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કરવામાં એજ રીતિ લાગુ પાડી છે, દાય 
તરીકે દૂ: સિદ્ધાન્તમાં સામકામેની બાનુએ# બરાળર ડરની છે; જે 
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સિદ્ધ કરવાનું છે તે ત્રતિપક્ષી ન કબૂલ ડરતો હોય તે દલીધતી ખાતર 
માન્ય ફરવું; જેમકે ખાજીઓ બરાબર છે એમે પ્રતિપક્ષી સરોકારતો નધી 
તા બરાખર નથી એમ માની અનુમાન ડરવું. એથી અનિષ્ટ પ્રેમેગ 
આવશે; નાતો ત્રિકાણુ મોટા ત્રિકાણુની ખરાબર ધમે,-એ એવો અનિષ્ટ 
અર્ચપ્રમંગ છે કે તે પ્રમાણથી--્રત્યક્ષ પ્રમાણુથી બાધિત છે. આપણે 
મત્યદ પ્રમાણુથી જણીએ છીએ કે અવયવ અવયરીતી બરાબર યય 
નદિ, આવે અનિષ્ટ પ્રસ્નગ આવવાથી આપણે જે સિદ ટરડું છે તેં 
વાદદીત્‌ ફબૃવ કરવુ પડશે, આ ગ્માણે ભૂમિતિના અભ્યાસધી શિષ્યની 
તર્કશક્તિતે ઘણી સારી કેળવણી મળે છે. સામા પુગ્ધ જે કહેતો લય તે 
માની લેતા પછેવાં તેના સત્યાસત્યતું મંશોધત કરવાની ટેવ પડે છે, અને 
એ રેવ જિટમીમાં દરેક પ્રપગે કામની છે હરકોઈ ધધામાં કે!ઈનું કહેવુ 
સય છે કે અગત્ય છે તેનું મગોધત કરવાની માણુસતે %૩* પડે છે. 
ગડી ટેવ ન દોય ને કાઈ પણુ માણુસ જે ડહે તે ખર છે કે ખોડું છે 
તેની તપાસ કર્મી વગર પડ માની લૅવાની ટેવ હોય તો માણુંસ છેતરાય 
અને ધધામાં નિ'ફળ થાય. આ ઉપગ્થી જણાગે ક ભ્રમિતિની જરર 
શિક્ષકના ઘધા સિવાય ગીળ કાઈ ધધામાં ન પડે તાપણું તેતા સિક્મણુથી 
તર્દશક્તિ ટસાથ છે અને સત્યત્રગોધન કગ્વાની રેવ પડે છે, દલીલ માનતા 
પહેલા તે યુક્ત છે ' અયુક્ત છે તેની બારીક તપાસ રવાની ટેવ પટે 
તે ટેત્ર મનુ'્યને દમક ધધામાં કામની છે, ગણિતશાસ્ના અભ્યાસથી 
જેટલું મન કસાય છે, તર્કશક્તિ કેળવાય છે , અને એકામ્રતા ટેવામ છે તેવી 
કમાટી, કળવણી, અને ટેવ બીક કોઈ પણુ વિષયથી મળતી તથી. ઇંગ્તડનો 
ગ્રસિદ્ધ સુખ્ય પ્રષાન -લેંડ્ગ્ટન ઓડક્સરફ્ડની રીલેજમાં સીખતેદ હતો ત્યારે 
તેણે પાતાના પિતાને પત્ર લખ્યો ક મારૂ મન શૌક અને લેટિન ભાષાના 
અભ્યાસ તરદ દોરવાય છૅ, ગણિતથાસ તરદ મતે અભિમ્થિ થતી તી. 
પિતાએ તેતે ગ્રત્યુત્તર લખ્યો કે દ્યાસુધી માણુસ ગણિતનો વિષય શીખતો 
યેનથી ત્યાંમુધી તે માશ્મુલ ડહેવાવા લાયક નવી; એ વિષયના અભ્યાસ 
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વગર્‌ મતુષ્યત્ત આવતું નથી, આ ઉપરથી ગ્લૅડ્સ્ટને ગણિતનો અભ્યાસ 
કર્યો અને કેટલાક વિદ્દાન્તા ધારવા પ્રમાણુ પ્રધાન તરીકે જે પ્રસિદ્ધિ તે 
પામ્યો તે ગણિતના અભ્યાસથી તેનું મન ન પલોયયું હોત તો કદાચ 
મેળવી ન શકત, બેકનના વિચાર મમાણે ગણિતશાસ્રતા અભ્યાસથી મનૃષ્ય- 
ની ખુદ્ધિ તીઠ્દણુ થાય છે અને ઝીણી ઝીણી ખાખતા સમજવા શક્તિ- 
માન્‌ થાય છે, તે કહે છે 'કે “ઇતિયાસથી મનુષ્યમાં ડ્સાપણુ, કવિતાથી 
માન, ગણિતથી સ્મષુદ્િ, પદાર્ધવિસાનથી ગંભીર ખુદ્દિ, નીતિશાસ્્રથી 
ગાંભીર્ય, અતે ન્યાયશાસ્ત્રતથા અલકારશાસ્ત્રથી વાદ કરવાની શક્તિ આવે છે.” 
ટાલ ભૂમિતિના વિષયતું શિક્ષણુ કેવી રીતે આપવુ તે વિષે વિદ્દાતો- 
ના વિચારો બદલાયા છે. પ્રયમ અકૃતિએનું ગાન કિંડર્ગાટત પહતિ ગ્ર- 
માણે આપવુ, એટલે કાગળો કેપાવીતે આર્ર્ઞતિઓ ખનાવરોવી તે 1વિષે 
જ્ઞાન આપવુ; સિદ્ધાન્તાની સત્યતા ગ્રથયમ આકૃતિએ બરાબર કરાવી સમ- 
વડી; ચુક્લિટના ક્રમને વળગી રહેવાની જર્‌ર્‌ નથી; આવા આવા વિચાર 
ઢાલ વિદ્દાનાના ચયા છે. કેલેજ ઓવ્‌ પ્રીસેષ્ટસેમાં એ વિષય ચર્ચાયો 
હતો તેમાં કેટલાક વિદ્દાનાના અભિત્રાય નીચે પ્રમાણે હતાઃ-- 
મિ. વિશ્સનના મત મરમાણે દાલ રમિતેનું શિક્ષણુ જેઈ એ તેવી 
રીતે આપવામાં આવતુ નથી. સિદ્ધાન્ત સિદ કરાવતાં આયૃતિના ત્રન્થમાં 
આપેલા અહ્મરામાં ફેરફાર કરવામાં આવે છે તો છોકરાં સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ 
[ કરી શકતાં નથી, સિદ્ધાન્ત ઉપરથી નીકળતા ઉપસિદ્ધાન્તા કવચિતજ સિદ્ધ 
કરાવવામાં આવે છે. તોપણુ નડી પહ્‌તિ શુ કરવા માગે છે તે ટઈ સમન 
જાતું નથી. ભૂમિતિની આપૃતિના ત્રથમ ચિત્રો કહાવવાં, કે એ વિદ્યાના 
ી શિક્ષણુમાં જેની સૂચના ટરવામાં આવે છે તેમ કાગળની આરૃતિઓ 
' કપાવવી, અતે ખીદ્તું હમ્તકાર્યો કરાવવાં એમા શિષ્યની તર્કશક્તિતે કઈ 
| કસોટી મળમગે નહિ, ઇંગ્વડની કેટલીક શાળામાં થાય છે તેમ આયર્લેડ- 
ની શાળાઓમાં ચુક્વિડના સન્ત્ર તરૂ મૂતિપૂન્નની લાગણી દર્શાવવામાં 
આવતી નયી, અર્ષાત્‌, ચુક્લિડના પ્રત્યનેજ વળગી રડી ભૂમિતિનું શિદ્ષ'શ્‌ 


૧૬૪ શિટ્ણુશાસનાં શૂળાતત્ત, ખૂંડ રજે, 


રપ ૨૩%૩-? કેટલા ૮ટગ્હડ દ-આમ પ્રશ્નો પૂછવા, વળી વખતે 
વખતે ૨૪ ૮ યહર વગેરેમાં ૨૪,૮, તે ૧૯૨ શેને માટે લખ્યા છે તેપૂછતા 
રેહવું, અમુક બાબત એકજ વાર મત પર ઉતારવાથી બરાબર ઠેસતી નથી, 
જુંદે જુદે વખતે તેનું પુતરાવર્તન જુદા જુદા સ્વદપમાં ફરવાતી જ3ર છે, 
એ વાત રિક્ાંકે ભૂલવી તહિ, 
વળો વ્યવદાર સાથે આંકનો મંબંધ નેડવો, આંફથી સરવાળા, ગાદ 
માણી, ગુણાકાર ને ભાગાકાર વ્યાવહારિક રીતે હિખવવાં. ૮ ૧: ૮, €* 
૨૮:૧૬. ૮ નતમફળ ૧ વાર લીધાં તો કેટલાં થયાં ? ખે વાર લીધાં તો કેટલાં 
યમાં? ૮ જામફળમાં ૮ ઉમેરીએ તો ટલાં થાવ ? ૧૬ જામાળમાંથી 
૮ ગાદ કરીએ તો કેટલાં ચાય? ૧૬ ન્તમકળ બે છોકરાંને સરખે ભાળે વહેંચીએ 
તો અકક્તેકેટલાં આવે? આવી રીતે સરવાળા, બાદબાકી, ગુણાકાર, તે ભાગા” 
કાસ્તો ગંબંધ આક સાથે જેડવો, સરખી વગ્તુઓતે।, સરખા એકોતેજ સરવાળા 
ને બાદ્બા? થાય એ વાત છકરાંતાં મતમાં ખાસ ઉતારવી, ૮ જમકળમાં 
« જામાળ ઉમેરીએ તો કેટલાં થાય? ૮ “મળમાં ૯ ળાં ઉમેરીએ તો 
કટલાં યાય? ૮ એકમમાં ૯ એકમ ઉમેરીએ તો કેટલા ધાય ? પ દરાકમાં 
૪ એકમ ઉમેરીએ તો કેટલા યાય? આ ગ્રમાણેસરખાજ એદા સરખામાં 
ઉમેરાય છે ને સરખામાંથીજ બાદ કરાય છે એ બરાબર ઠંસાવકું, વધી 
૪ દહ્ષકમાં પ એકમ ઉમેરવા હય તો ૪ પછી પ લખાય છે, એટલે ૪૫ 
થાય છે તે વાત પણુ મનમાં ઠેસાવડી (૪ દશક «- ૪૭ $ પ-૦૪૫), 
બાદખાકી-ભાદભાકી બે રીતે કરતાં શિખવાય, ૩ એકમમાંથી ૮ બદ 
નટિ જય, માટે ર દરાકમાંથી ૧ લીધો, તેતા એકમ કર્યા 
્ ક એટલે ૧૦ થયા ને તે ૩ માં ઉમેર્યાં, ૧૩માંથી 
નિ ફુ. ૮ બાદ કર્યા, તા પાંચ ફલા, ૧ દશક લીધો છે, 
_ શૈ શ્રેઢશે ૧ રજા છે, તેમાંથી ૩ જતા તથી, માટેપ 
“થી ૧ શતક લઈ તેના ૧૦ દશક કરી, તેમાં ૧ ઉમેરી ૧૧ દરક- 
'૩ ગયા બેટલે ૮ રવા, ૪ શતકમાંથી ૧ ગયે! બેટલે ૩ રવા, આ 


1ત 9/ 


શણિતતું રિક્ષણુ. ર 


ધીજ રીતે પ્રમાતે ક એકમમાંથી ૮ જતા નથી માટે ૧ દશક લીધો 
છે તે ૨ દશકમાંથી લીધો છે, એટલે ૧ દશક રહે છે, તેમાં ૧ દરક 
ઉમેર્યો એટલે ર થયા ને તેમાં ઉમેયો માટે ૩માં પણુ ઉમેર્યો એટ્લે ૪ 
થ્યા, ૨ દશકમાંથી ૪ દશક બાદ કરાવવા, આ રીત શિખવતા પહેલાં 
તીચેતું તત્ત દાખલાઓથી ઠેશઞાવવું કે જે ખે રકમતી બાદબાકી કરવી હોય 
તેમાં સરખી રકમ ઉમેરી ખાદખાકી ફરવાથી સરખો જવાબ આવશે, ૪- 
શાંથી ૩ બાદ કરીએ તો ૧ આવે છે; ૪ ને ૩ માં ૩ ઉમેરી ખાદબા૪ી 
કરીએ, અર્થાત્‌ ૪4 ઢ - છમાંથી ૩4 ૩: ૬ ખાદ કરીએ તાપણું ૧- 
જ આવશે, પર્ડમાંથી ૧૩૮ ખાદ કરવામાં ૩ એકમમાંથી ૮ જતા નથી; 
મારે ૨ દૃશકમાંથી ૧ દશક લઈ ૧૩માંથી ૮ ખાદ કર્યા એટલે પ આવ્યા. 
હવે ૨ દશકમાંથી ૧ લીધો છે, છતાં ૨ છે એમ સમજએ તો તેનો અર્થ 
એટલોજ છે કે ૧માં ૧ ઉમેયો, ૧ વધાર્યો, તે જેનો એમાં વધાર્મો તે- 
ત્રાજ ૩માં વધારવો જોઈએ તે વધારીએ છીએ તે ગણુતી વખત ૩હીએ 
છીએ 'કે વદદી (વધ્યા) ૧, ૩ને ૧::૪, ૨ દશકમાંથી ૪ ગયા, એમ ગણુ- 
વાતી જૂની રીત છે. 

પહેલી રીત બાળક્ને ઘણી સરળ પડશે. બીજી રીતમાં ખાદ કરવા 
શ્વાટે નીચલી રકમમાંથી ઉપલી રકમમાં જવાનો કમ સચવાય છે, એટલો 
લાભ છે, 

ગુણાકા૨--ગુણાકાર એ સરવાળાની સહેલી રીત છે ને આાંકની શદ 
દથી થાય છે એ વાત ડૅસાવવી. આંકતી મદદ લેવડાવી ખે શંકડાના 
રુણાકાર્‌ પણુ ટૂંકીજ રીતે કરાવવા. 





પ સ%૩૦-૧૫ પૂર્૩ 2 ૨૬ પુર૩ 
પ્‌ સદ ગ્દૂ 

દિ પ્‌ ૧૩૫૯૮ ૩૧૩૮ 
પ્‌ ૧૦૪૬ 


૧૩૫૯4 


દદ શિક્ષણુશાસ્રના મૃળતત્ત ખડ મગ્ન 


લામી રીતે દાખતો ગણાવો યુક્ત નની આર જીખ્યા નગમાં જય 
છે ભાગાકાર પણુ શાકની મદદથી કરતાય ત્યાયુધી ટૃકીજ રીતે ગણા 
વવા, લામી નૌતે નહિ 


૧૪૫૩૬૬ ૧૪) ૫૩૩૯ (૩૮૩ 
૩૮૩-૪ 27 
૧૧૬. 
૧૧૩ 
ક્ટ 
૮૨ 
છ 


સરવાળાગાદયાનના તખતા આગતા ગ્રકરણુમાં ટૂંકી રીતમાં 
સમજાવ્યુ છે તેમ રૃતાની રેડ પાડી હને તો સુણાકાર ને ભાગાકાર ટકી 
રીતિ શહેનાઈથી શર શ થે ગુણાંમરમાં એક. આશ. ગાપીતે ગા માટે 
મુ [ય છે તે નીચે પ્રમાણે સરૈનાટરી સમન્નનાગે 





પદપ પૃદ્ષ પ;પ 
૧૦ 2૦ ૩૦ 
પર્‌પ૦ ૧૧૩૦૦ ૧૬૮૫૦ ત્ર 


આમ્તી મઢ થી ૧૦, ૨૦, ને ૩૦ વ. ઝુણાનના પકી ૧, ૨, 
૩ વ ગુણારી ગણા ર પર્‌ ૦ થરાવ4નાથી એકજ જતાગ આને છે, ને 
પર લદ્ઘા ખેંચી ટૂક! રીત નિખરી એજ ગ્રમાણે 9૦૦ ગુણુતા હોય તો 
મ વડે ગુણી ૦૦ ચમાતવા વગેર રીત શિખ4 પકડી એકેક આધ્ય 
કાપવાતી રીત સહેનથી શિખનામે 


પૃદ્પૃ પૃદપ 

૧૩૪ જ્જ 
ઉૃદૃહષન ૧૬૫% 
પ૬પ૦૦ પદૃપૂડટ 





૪૫૩૭૧૦ ૪૫૩૬૦ 


ગણિતનું ક્ષિક્ષણુ. ૧૬૪ 


આવા દાખલામાં સહેલાઈથી સમજવાશે કે ૩ એટલે ૩ દરક હોવાન 
થી ૩૦ વડે ચુણવાના છે, તો તે ૩ વડે ગુણી ૦ ચઢાવવાની બરાબર 
છે તે ૦ ને બદલે % લખીએ વો ડઈ ફ્રેર પડવાતો નથી. 
ભ્રાગાકાર--ભાગાકાર તે તે ખાદ્ભારની કી રીત છે ને તે આંકતી 
મદદથી થાય છે એ વાત બરાબર મન પર્‌ ટેસાવવી, ડપતે પ જણુ વચ્ચે 
સરખે ભાગે વહેંચી આષો તો અકેકને ભાગે છ આવશે, એ આંકની 
મદદથી છોકરાં કટી રે છે, ભાગાકાર તે ખાદબાકી કેવી રીતે છે તે ખતા- 
વવુ. ૩૫માંથી પ, પતી ઢગલી કેટલી થાય છે ? ૧ ઢગલી કરી એટલે ૭૦ 
રહા, ૨જી ઢગલી કરી એટલે ૨૫ સહ્યા, એમ ૭ ઢગલીએ કંઈ રહેશે નહિ. 
૪૩) ૧૨૩૪૫ (૨૮૭ આઉપમાં ૧ એ દસટજારવું જૂથ છે, એવા 
કઝ ૧ નૂથમાંધી ૪૩ લઈ શકાશે નહિ. માટે 





અ તેતી પછીતો આંકડે! ૨ લેવા. ૧૨ એ દ૦ન- 
ડજ૪૪ 
કા રતું જૂથ છે, ૧૨ નૂચમાંથી ૪૩ લઈ શ- 
ગક્વે કાશે નહિ, માટે સાથે ૩ લેવા, એટલે ૧૨૩ 
જ એ શતકનાં નતૂથ છે, તેમાંથી ૪૩, ૨ વાર્‌ 


લેવાશે (એક આંકડે ૨ આંકડાતે ભાગવાતી ટેવ પાડળી, ૪ વડે ૧૨ ને 
હ્રગાવતાં ૭ આવે, પણુ ૪૩ % ૩ - ૧૨૯ આવે, તે ૧૨૩માંથી ન્તય નહિ, 
માટે ૨) ૪૩ »૨ ૮ ૮૬. ૧૨૩ શતકમાંથી ૮૬ રતક બાદ ફર્યા, તો ૩૭ 
શતક રહલા. આ રીતે દાખલો શિખવવો. 
ભ્ાન્ય, ભાજક, ગુણ્ય, ગુણુક વગેરે પાસ્ભિાપિક શખ્દો જરર પડે 
ત્યારેજ રિખવવા. 
લધુતમ સાધારણ ભાજ્ય ને ઝુરુતસ સાધારણ ભાજક--પ્રથમ 
ભાજ્ય ને ભાજકતેો અર્થે રિખવવો, પછી સાધારણુ ભાન્ત્ય ને સાધારણ 
ભાજકનો. ૩ ને ૪ ના સાધારણુ ભાન્ય ૧૨, 2૪, ૩૬, ૪૮ વગેરે; ને 
૨૪ ને ૪૮ના સાધારણુ ભાજક ૨, ૩, ૪, ૬, ૮, ૧૨, ને ૨૪. આમ 
શિખવ્યા પછી ૩ ને ૪તો લઘુન સાધાન ભાન્ય ૧ર છે નેર૪ ને૪૮ ને 


૧૬૮ શિક્ષણ્યાલ્રનાં મૃળતત્ત્વ, ખેડ રે. 


સ્રુરુન સાધાન ભાજક ૨૪ છે એ સઢજ સમજાવાગે, “તમ” એ ગ્રતય છે, 
તે વિશ્ેષણુતે લગાડાય છે તેં તેતો અર્ધ “સર્વથી વધારે ' થાય છે. લકુતમ « 
સહુથી વધારે તાનો, નાનામાં નાતો; શરતમ-મોટામાં મોરો, “લધુત્તમ' બ 
કે॥ હસતીય નેડણી છે તે હવે સમન. 

અપૂણાક--પર્ણ ( પરો) અંક વિષે ભાત થયા પછી, અપૂણીકળં 
ભ્રાન ટરા]ી શકાય છે. કાગળના, નનમફળ ત્રગે? વશ્તુઓતા સરખા ભાથ 
કરી અપૂળીકતો ખ્યાલ આપો. ડિ સરખા ભાગ ફર, એક ભાગતે ના 
ઢદેવાય, તે તા બે ક્ષરખા ભાચર કરા, એટલે દરેક લાગ ન કહેવાય, બા, 
નાએ ડં તે દ પણુ લખાય છે, એમ લખવાની બે રીત રિખવૅ, નાન 
નક્નાન્ું, ઘવે શિખવા % એટલે એક વગ્તુતા ૪ ક્રખા ભાગ કરી 
૧ લીંવો છે તે, એજ ત્રમાશે 3, હૈ ને અર્ધ શિખવે, તેમાંથી જેટલા 
સરૃખા ભાગ ફર્યાં દોય તે છેદ ને જેટલા ભાગ લીધા રય તે અદા 
ઠશેવાય છે. “અંશ' રાબ્લી જોડણી તરફ લક્ષ ખેચે. 

એક કાગળના ૨ સરખા ભાગ કરી તેમાંતા ૧ ભાગતે તેવડાજ બીજ 
કાશળતા ૪ સરખા ભાગ કરી તેમાંતા ૨ ભાગ સાથે સરખાવો, બંતે સરખા 
શ્રાકમ પડગે, તે પરથી સિખવો ક રૂન્‍રુ-રે વગેરે, અર્યાત્‌, અંશ નેછેળે 
એકજ *કમે ગુણુવાથી % ભાગવાથી કિંમતમાં રેર પડતો તથી. 


ગણિતનું સિક્ષણુ. ૧૬૯ 


એકજ છે એ સમજાવો, મે વસ્તુના એક એક ભાગ, એટલે મે આખી 
આખી વસ્તુ લીધી આ ન બેનીજ ગભરાતર છે. 

રક૨-૧, ૧ ખે વાર લેવડાવો, એટલે ૧ થશે, રૈક્સ્ડર્ઝ્રેડટ્રે-૧, 
આ પ્રમાણે શિખવે "કૃ અંશે અંશતો તે છેદે છેદતો ગુણાકાર થાય છે, 

ર્ર, રના ૨ ભાગ ફરાવે; ડું; થશે, દરેડ એ રીત ડેસાવે!, 
ઉલટાવીતે ગુણુવાથો ભાગાકાર્‌ થાય છે તે શીખવે, જ 

દૃશાંશ--વ્યાવહારિક અપૂર્ણાંક વિષે છોકરાઓને બરાબર સમજણ 
પાડી હશે તો દશાંશ વિષે ખ્યાક આપવો અધરે પડશે નહિ, વ્યાવહારિક 
અપૂર્ણીફમાં વસ્તુના ગમે તેટલા ભાગ કરાય છે; દશાંશ અપૃર્ણોકમાં દસ, 
સે, હજાર, દસ હજાર, વગેરે, અર્થાત્‌ દસ 'ે તેના ભાન્ટોપ જેટલા ભાગ 
કરી શકાય છે. આમ સમજણુ આપી તે લખવાની રીત શિખવે, સર- 
વાળાષાદબાકી શિખવતી વખતે દશાંરાતું ચિધ્‌ એક લીટીમાંજ આવકું 
જેઈએ તે પર્‌ લક્ષ ખચે. દશાંશાના સાદા ને સહેલા દાખલાને વ્યાવહારિક 
અપૂણીંકમાં લાવી ગણી બતાવો તે તે પરથી સરવાળા ને ખાદબાકીમાં ૬- 
શાંશતું ચિર્ધ એક લીટીમાં શા માટે રાખવું જેઈએ, ગણાકાર્માં ગુણ્ય ને 
ગુણુકરના દશાંશના આંકડાનો સરવાળા કરી, ગુણાકાશ્માં છેલ્લા આંકડાથી 
તેટલા આંકડા કાપીતે શા માટે દ્શાતું ચિધ્‌ મૂકવું જેઈએ, તથા ભા 
જયના દશાંશના આંકડામાંથી ભાજકતા દશાંશના આંકડા કાપીને ભાગા* 


કારમાં છેલ્લા આંફડાથી ગણીને તે તેટલા આંકડા મૂફીને દરાંશનું ચિધૂ શા માટે 
મૂકનું જેઈએ તે સમન્નવો 


“પ ગપત્કર-$; *ર્પ-તનફે 

વપ 

ન્મ્પ 

*૫)*૩૫ રે રદેક્ડ્-્ક્રે-ડ્‌ 
ક ય ન્પત્ડડ્‌ 


દશાંશમાં રકમ પર માડાં ચઢાવવાથી તે ની કિંમતમાં કેરકાર થતો 


યૃછ૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળવત્ત. ખડ રજ, 


નથી તે પર લક્ષ ખચે. -૧, *૧૦, -૧૦૦--આ બધી રકમોની કિમત 
સરખીજ છે તે બતાવે, મૌંડાથી કિંમતમાં કેર પડતો નથી, માટે તે લખ- 
વામાં આત્રતાં નથી તે પણુ સમજાવો, -૧, *૦૧, *૦૦૧ આમ આંરડાતી 
ને દ્શાશના ચિઉૂતી વચ્ચે મંડાં 8કવાથી કિંમતમાં ડ્રેર પડે છે તે સમ- 
જાવો, ૧૦ એ ગુણુવા હોય તો દશાંશનું ચિર એક શ્યાંકડા પછી, ૧૦૦એ 
ગુણુવા છેય તો બે આંકડા પછી ખમેડવું, એમ સહેવાઈથી ગુણાકાર થઈ 
રકે છે તૈ શિખવા “૫૦૩૪ % ૧૦૩૦૫૦૨૩૭૪; “૫૨૩૪૦૮ ૧૦૦૩૫રેન્ડ૪ વરે, 

ભાન્યમાં #શાંશના આંકડા એકા હોય ને ભાજકમાં વધારે દૈ!ય 
એવા ભાગાકારના દાખકામાં છોકરાએ ગુચવાય છે, તેવા દાખલા તીચે 
મ્રમાણે સમજની શકાય*-- 

*૦૦2૪) પૃન૬ ૭૦૦ ૨૯૦૦૦૦૧૩) ૧૬૦૯૦૦૦૦૦૦ 

2૪૦૦ ૧૩૦૦૦૦૦૦ 

પહેવા દાખવામાં ભાન્યયમાં દ્શાંશના બે આકડા છે ને ભાજકમાં 
ચાર છે, મેમાંવી ચાર જઈ શકે નદિ; માટે ભાન્યમાં બે આંકડા વધારી 
ચાર કરવા. દશાંશમાં *#મ પરે મીડાં ચઢાવજાથી તેની કિંમતમાં દેર 
પડતો તવી એ પ્રથમ સમજાવ્યુ છે આ રીતે ભાન્યમાં ચાર આંકડા 
થવાથી ભાગાકાર્મા ૩૪ પછી બે મીડા આવશે, દવે ભાન્યમાં દ્ાશના 
ચાર્‌ આંકડામાથી ભાજકના દશાશના ચાર આંકડા બાદ ફર્યા તો કઈ 
કહ્યું નહિ, અર્ષાત્‌, ભાગાકારમાં ૨૪૦૦ પૂગોક આવ્યા. ગજ મમાણે 
બીન દાખધામાં ભાન્યમાં એક તે ભાજકમાં સાત દશારતા આંકડા છે, 


ગૃભિતતું શિક્યણુ, ૧છય 


૫)રપ પ૦)૨૫૭૦ ૫૦૦)ર૫૦૦ ૧૦)૫૦ ૧૫૭૫ 


પ ર પ ષ ષ્‌ 
#૨*૫૦ ₹-)૫*૦ ૨૬૦)૫૦*૦ ₹૦૦)૫૦ ૬૦૦ 
૨૫ રૈન્પ સિપ નપ 


“પ તૈ *૨ એ ભાગવા છે તો ભામાકાર ૨૦૫ આવશે. હવે ભાન્યને 
ભાજફ બંતેને ૧૦એ, ૧૦૦, કે ૧૦૦૦એ શુણીને પછી ભાગાકાર 
રીએ, તોપમુ જવાબ તેજ આવને, હવે નીચેના દાખલા લો!-- 

*2)*૦૫૦ *૦2)*૦૦૦૫૦ 


ન્મ્પૃ *૦્2્ષૃ 
૨૦)૫-૦૦ ૨૬૦)પ*૦૦૦ 
ન્ર્પ મ્ળ્સ્પૃ 


ઉપલા દાખલાએમાં ભાજ્ય તે ભાજકમાં દક્ાંશના આંકડા સરખા 
સરખા નથી, પહેલા દાખલામાં ભાજ્યમાં બે ને ભાજકમાં એક છે; 
ને ખૉન્નમાં ભાજ્યમાં ચાર ને ભાજકમાં ખે છે. પહેલામાં ભાન્ય તે 
ભાજફ ખંતેતે સોએ ગુણો ને બીજમાં ભાન્યમાં ચારે ને ભાજકમાં 
ખે દ્શાશના આંકડા છે તેમાં ભાન્ય તે ભાજક બંનેને" દસ ₹જારે 
ગુણનો, આમ કરવાથી ઉપર બતાવ્યા મ્રમાણે કિંમતમાં ડ્રેરષ્રાર્‌ થશે નહિ 
ને ભાન્ય ને ભાજક બંને દાખલા પૂર્ણાંક થઈ જરે. એટલે હવે 
પૃણીકાતાજ ભાગાકાર ડરવાતા રહા, એટલે દયાંશનું ચિદ્ત મકવામાં 
અધ નહિ લાગે. આ ઉપરથી એવો નિયમ નીકળ્યો કે ભાન્ય ને 
ભાજકમાં દશાંશના આંકડા સરખા ડરી દશાંશતું ચિટ્ન બંનેમાંથી (ભાન્ય 
ને ભાજકમાંથી) લઈ લેવું, એટલે બંને પૂર્ણાંક થશે, પછી ભાગાકાર કરવો, 
એ નિયમ પ્રમાણે ઉપલા દાખલા બીજી રીતે નીચે પ્રમાણે ગણાવાય. 

પૃ.છ૬ --*૦૦૨૪-૫૭૬૦૦--૨૪-૨૪૦૦,. 

૧૬---*૦૦૦૦૦૧૩:2 ૧૬૯૮૯૦૦૬૦૦૦-₹૧૩:-૧૩૦૦૦૦૦૦, 

પુસ્ત દૃ્ોશ--બાકસાેક અહૂીકને દર્શાણ સેદણેશ શ્ય 


શર શિક્ષણુશાસ્તરનાં મૂળતત્ત, ખંડ રને, 


પૃણીંકને વ્યાવદ્યારિક અપૃછ્ધીકમાંકેવી રીતે લાવવા તે તો છેડરાઓતે દશાંશના 
યુણાકાગ્લાગાકાર તેમજ સરવાળાબાદખાઇના દાખલા શિખવતી વખતેજ 
ક્ષિખવ્યું ટમે, “ન્ટ, «પંડઝઝ તે *ર્પંગ્રરે, આ દાખકાતી રીત તીચે 
સમાણે સહેલાઈથી થિખડી શકાયઃ-- 
*ડંક૧૦ઝડન્‍્ડં *૬૨૧%૯૧૦૦-૩૫*રેર્ષ 

ન્દ્રપઝ ૧ડ નરે 

*૨પ૫૩૮ ૯હ૯-રપ૫ 

ન્ટ 
*2૫%૧૦૦-ર્પન્પે 
*2૫૩#૧૦: ર્‌. 








*્મ્પગ્ટેટુ 

ત્રિરાશિ--ત્રિરાશિ શિખવતા પહેલાં ગુણોત્તરનું લાન કરાવો, પહેવી 
મંખ્યાથી બીછ ગંખ્યા જેટલા ગણી હેય (ઉત્તમ મંખ્યાકી-બીજથી પૂરફ- 
પહેલી જેટલા. ગળી હોય) તે તે મે મંખ્યા વચ્ચે ચુશેત્તર કષેવાય છે. 
૧૫ ને ૫ વચ્ચે ગુણોત્તર ૭ છે, તે કેડી રીતે લખાય છે ને બ પૂહીંકમાં 
£શાંવાય છે તે સમજાવે. ૧૫: ૫ કે પ-૩, અ ૧૫ ને પ તું સુણેત્તર 
છે પએ ૧૫થી ડં ગળી છે, માટે પ૫ તે ૧૫ ડું સુળાતર ડૂ છે. 
૫૨૧૫ ક સગડ. 

મે ગંખ્યાતે સરખી ગંખ્યાએ સુખ્વાથી કે ભાગવાધી સરૃખુજ ચુખે" 
પર આવને, ૫:૧૫, ૧:૩૦, કે ૨૫:૭૫ એ મધાં ગુન]ત્તર સદખાંજ 
છૈ. સરખી ર્કમે ગુખ્વાથી ને ભાગવાથી” કિંમતમાં ફેર પડતો નથી? 
રખી રકન ઉમેરવાથી 9 નાદ કરવાથી તો કિંમત બદલાઈ નય છે તે 
મન પર ઠંસાજે, ૫? ૧૫, ૬:1૬, % ૪: ૧૪ આ ગુણોતર સદખાં નથી 
એ સપર છે, 


શષિતનું શિક્ષણુ, ૧૦૩ 


ત્રિરાશિ (નેડશી તરક લક્ષ ખેંચો, રાશિ સર્સખ્યા) સણ સખ્યા 
આપી હોય છે ને ચોયી કાટવાની હોય છે, સાટે ત્રિસસિ કહેવાય છે, 
ચોથી સધી કઢાશે એટલે બે સુણોત્તર થમે, પહેલાં બે પદોતું ને બીન 
ખે પદનું, તે તે બે ગુખરાત્તર બરાખર છે. 
૧૦:૩૦૬:૪૦:૧૩૨૦, આમાં ડૃશ-ર૦,, 
ત્રિરાશ્ઞિ વિષે આમલાં પ્રકરણોમાં સચના કરી છે તે લક્ષમાં લેવી, 
એ વિષેનું સાન ખરાખર્‌ આપવું; કેમંક તે દરેક ગરકારના દાખલા-ક્યાજ, 
શુદ્ત કાપવી, નફેતોટો, લોત વગેરેતા-ગણુવામાં ઉપયોગી છે. એવા 
દાખલાએ ગણાવતા પહેલાં એ વિષે વ્યાવહારિક સાન આપનું. વ્યાજ 
એટલે શું, તે શા માટે લેવામાં આવેછે, ટકા એટલે શું, તેરીખ એટલે 
ચું, ચક્હૃટ્રિ વ્યાજ એટલે થું, ટકા, તેરીખ રાખવાનું કારણુ શું વર્ગેરે 
ખાખત ખરાખર સમજાવવી. ટકા એટલે ૧૦૦ $, નું એફ વરસતું વ્યાજ 
ને તૈેરીખ એટલે ૧૦૦ ૩1, નું એક માસવું વ્યાજ, એ વાત છોકરાએ નાં 
મનમાં ખર્‌ાખર ટૅસાવવી, “ટકા' શખ્દ છોકરાએ તેમજ કેટલાક શિક્ષા 
ગમે તેમ વાપરે છે. પ્રમાણ મૃક્તાં ડહૈ છે કે ૧૦૦ ફા,તા પ ટકા તો 
૪૫૦ ફૂા,ના જેટલા ટકા? આ 'હેફાસે ૪૫૦ શ.ના સંબંધમાં “ ટકા ? 
શબ્દ ખોટો છે, “ ટકા' શખ્દ ૧૦૦ રા,ના એક વશ્શના વાજ માટેજ 
વપશષ છે, એ વાત એમનાં મનમાં ઊતરી નથી આ કારણુધી “ટકા'ો 
અર્ધ ખરાબર્‌ સમન્નવવાની જરૂર છે. ચકર વ્યાજના દાખલા ત્રણુ રીતે 
શઈ શદેછે; વ્યાવહારિક અપૃણીક નેં દશાંશનતી બે રીત, જે રીતે જે દાખલાન 
સાં સહેલી પડે તે રીતે તે દાખલે! કરવો, દર્શાશની ખે રીતમાં એક 
& ફા,નું એક વસવું વ્યાજ્મુદ્8 કાઢી તેને તેટલે ચુણુવાંધી ૨ વર્‌- 
શતું, તેને તેટલે મુણુવાથી ૪ વરસનું, એવી છે, એ રીતતું કારણુ ખતાવી 
તે મન પર્‌ ઠેસાવડી, ઘણાં વરસનું વ્યાજ માગ્યું હેય તેમાં આ રીત 
કહેલી પડે છે, લાંબા રાણાકારે(માંથી થોડાક આંકડા કાપી નાખવાધીં 


શાસર્‌ા પડતો જવાખ લાવી શકાય છે, ખીજ રીતમાં સુદ્ધતે ટફાથી 


૧૪» થ્િલ્ષખ્‌શાગ્રનાં મળતત્ત્ત. ખેડ ગને. 


ગણી ખે આકડા કાપી દશાંશનું ચિટ્ત મુકાવાય છે. ખે આંકડા ડાપવાનું 
કાથ્ગુ ૧૦૦ એ ભાગવા એ છે તે સમજવું. ટકા પૂર્ણ આક હોય ને 
મદવતી રકમ પન લાંબી ન દય તો આ રીત ઘગી સરળ પડે છે, 
મ્યાં ડડ ચૈત લાગુ પાડડી તે દાખલા આપી સમજાવવું, નદાટોટાના 
દ્રાખવામાં મે'ડે નકોટેદે શા માટે ગણવામાં આવે છે તે મમજવવુ. 
મળે ડકિંમત એગલે થુ તે તે પરજ નદેતો?ો થા માટે ગણાય છે તે 
પણ બચબગ સમજળવકં, લોનમેરના રાખતા ગણાવતા પહેવા લોન 
એટવે શ, એ કઈ ભાષાતો ગખ્દ છે, એનો અર્થ શો છે, ચરકાગ્તે શા 
શા? ₹બવુ ક7વુ પડે છે, દેતું કેરી રીતે પાછું વાગે છે, તે પર વ્યાજ 'કેવી 
રીતે આપે છે, મેમ શા માટે કાઢવામાં આવે છે, લોત ને શેરોના નાણાં 
નેઈતાં થાય તો ડી રીતે વેચવાં પડે છે, એ કામ કાણુ કરે છે, તેને 
દતાવી જ્ઞા માટે આપવી પડે છે, એ બધુ ખચગ સમજાવકું, લાતો 
ભાષવાનું કામ ટાવ પોગ્ટ ગક્ષિમાં ૦ર રીતે થાય છે તે તથ પખુ 
લલ ખે'નવૃ. “ પ્રિમિઅમ' ( વધાગ) તે “ડિસ્કાઉન્ટ ' ( ઘટાડ) એ 
કઈ ભાધાના શબ છે તે તથા તેતો અર્ધ પણુ સમળ્તવવો, લેોતના 
દ્ાખધાઝામાં લોન તે મોકડનાણું એ વચ્ચેતો બેદ દાખનામાં કેશે ઉપયોગી 
૪ને ઝે પ૦ લઠા ન આપરાથી દાખવા કેવા ખોટા થાય છે તે ખગ- 
મર્‌ સમતતવવ, મૃભ્ત કાપડના દાખલા ગણાવતા પ*વાં મુદ્ત થા માટે 
ટાપી આપવામાં આવે છે, “ નિવ ! અથવા હરી એટલશેશુ, એમાં વ્યાજ- 
નતો કો ગમધ છે એ બય સંમળવકૃ ઘડીઆળના દાખવા ગણાવતી 
વખતે આકૃતિતે; ઉપયોગ ડરી કલાક ને મિનિટના કારાની શવિકા જે 
તે સમત્તવળી, આ ગ્રમાળે દક પ્રકારના દાખવા ગખા4તા પરેવા તેને 
લનતી પદિપૂર્ઝ હકીકત છે!ઇકગાએતે મપ્રજવાથે ને વિચિનું તત્ર બચશ્રર 
હન્યુ હગે તા દાખકા ગખુવામાં મુથ્ષીશત નડગે સતહિ. પ્ટલાક દાખદા- 
ગોમાં જાયા ગુથવણ્ભન્થી દોય છે એ કિટાકે નણુવુ જેઈએ તે તેવે 
“ળે ભાવામાં કુધાકો કરવો ને યુચવખૃ અતે સદિગધતા કાઢી નાંખવી, 


ર 


ઘાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખત, ને મ્રુતલેખત, &ણપૃ 


જે દાખધા માંએ ગણાવાય તે માંએજ ગણાવવાં, ટંદ રીતે ગણા- 
વૃવા તરફ વિશેષ લટ્દા આપડું, રીત બરાબર સમજાય એ! સ્૧૨છ રીતે 
દાખલા ગણુવાની ટેવ પાડવી. ચાલાકીથી કામ કરાવનું. પહેલો ગણી 
લાવે તે પહેશે એ જૂની રીતનો અનાદર કરવાનું કંઈ કરહુ નયી. 
એફ રીત ખધા છોકરા ખશાબર્‌ સમજે ત્યાર પહેલાં ખીછ રીત શિખ- 
વવા ગરયાસ ફરવા નહિ, દાખલા લખાવવામાં હમેશ કુમ સાચવવે!; અ!- 
રભમાં સટુથી સહેલા, પછી સહેજ અઘરા, પછી વધારે અધરા એમ, 
આ બાબતો ઘણી સાધારણુ છે, ૭તાં તે તરક પુરતું લદ ન અપાય તો 
ભેઈએ તેવા લાભ થાય નહિ એ બરાબર સમજતું, 


“ગનનાતતતનઇન--”5ઞઞ. 55.2 ડર--૪“*- ૫૦૦૮૦૦૦” 


ગપ્રકેરણુ ૪થુ. 


------- 


વપ્ચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રતલેખન. 


ઝ્-- 


ભક્ષરસ્ઞાત--વાચનનો વિષય ઘણા ઉપયોગી છે, એ પર રિદહાકે 
ઘણ લક્ષ આપવાની જરર છે. સંખ્યાની પડે અક્ષરતું નાત પણુ વસ્તું 
સાથે ્મબધ ન્તેડીને આપવુ, અદર લખ્મતાંવાંચતાં શિખવતી વખતે 
અક્ષરમાળાનો ક્રમ સાચવવાની જરર નથી. જે અક્ષર લખાવવો! સહુથી 
સહેલો પડે તે પ્રથમ લેવો, કાઈને ત નેકોઈને ન સહુયી સહેલો! લાગશે! 
૦ કાઢવું સહેલું છે; લખતાં શીખતા પહેલા પણુ બાળકે પોતાની મેળે ૦ ડાટે * 
જું. આ કારણથી 'ાઈને ન શિખવવા સહેલો પડશે. જેતે જે કમ સ્‍્થે 
ત્તે કરમ તેણે અનુસરવા. ઉપર કલા ગ્રમાણે વમ્તુ સાથે ચંબંધ જેડી શિ'ભ* 
વત્રું, “'ન* શિખવવા હોય તો નખ ગતારી એમાં પહેયુ શું બોલાય છે તે 


૧૭% મિદ્મણથાસ્રતાં મૂળતત્ત્તવ. ખડ ૨ને. 


ચુચી ખે આંકડા કાપી દશાંશનું ચિટ્ન મુકાવાય છે, બે આંકડા ડાપવાવું 
કારૃગુ ૧૦૦ એ ભાગવા એ છે તે ક્ષમજ્વવવું, ટકા પૂર્ણું અક હોય નેં 
મદલની રકમ પગ્‌ લાંબી ન દેય તો આ રીત ઘણી મચ્ળ પડે છે. 
ક્યા ફર્ક રીત લાગુ પાડી તે દાખલા શપી શ્રમજવકું. નફારોટાના 
તાખવધામાં મે'કડે નકોરોભ શા માટે ગણવામાં આવે છે તે સમજવવુ. 
નજા દ્િમત એટવે શુ ને તે પગ્જ નકોતોરો ગા માટે ગણાય છે તે 
પણ બગભમ સમન્ળવવ, લોનમેરના દાખના ગણાવતા પહેવાં લોન 
એટલે શ, એ કઈ ભાયાતો શબ્દ છે, એનો અર્ધ ગો છે, સરકાગ્તે થા 
માટ દેવુ ઢમ્વુ પડે છે, દેન કેરી રીતે પાકુ વાળે છે, તે પર વ્યાજ કેરી 
રીતે આપે છે, ગેગ થા માટે કાઢવામાં ચે છે, લોન ને નેરાના નાણા 
જેઈતાં ભોય તો કેડી રીતે વેચવા પડે છે, એ કામ જોણું ટરે છે, તેતે 
લ્વાવી શા માટે આપવી પડે છે, એ બધુ ખચગર અમજાવવુ, લાતો 
શાપવાનુ કામ દાવ પેન્ટ શાક્મિમાં કે] રીતે થાય છે તે ત*૬ પણુ 
લકા બેચનુ “ પ્રિમિઅમ' ( વધારા) તે “ડિસ્કાઉન્ટ ' ( ઘટાડો) એ 
કઈ ભાષાના થબ્ટા છે તે તથા તેતો અધ પણુ સમતાવવે,, લોનના 
દાખનાએમાં લોત ને રેકડતાણુ એ વગ્ચેતો બેદ દાખવામાંજેવો! ઉપવોગી 
છે ને એ પઃ લક્ષ ન આપવાથી દાખવા 9ેવા ખોટા થાય છે તે બગ- 
બર મમનતવવુ. મદત કાપવાના દાખવા ગણાવતા પહેવાં કુલ શા માટે 
કાપી આપવામાં આવે છે, “ નિવ * અથવા હટી એટલે શં, એમા વ્યાજ- 
નો ગો બર્યંધ છે એ બધુ સમનશનવવુ ઘડીઆળના દાખવા ગણાવતી 
વખને આકૃતિનો ઉપયોગ કરી કવાક ને મિનિટના કાંટાની ગતિ કડી છે 
તે સમ”તવી. ત્યા પ્રમાખે દરેક ગ્રકાર્ના દખતા ગણાવતા પહેલાં તેને 
લગતી પરિષ્ર્ન હકીકત છેદકચએ।તે સમન્નવાશે ને ત્રિસશિતં તત્ત્ત બરાયર 


થાચમ, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન, યહછ 
સ્વા, એ, એ, એ, ઓ આપેલા છે. કોઈ પણુ સ્વરતે માથે મીંડું મુકાય 
તે તે સ્વરની પછી ઉચ્ચારાય છે માટે અનુસ્વાર કહેવાય છે અતુર્વારતો 
ઉમ્સાર સાંમાત્ય રીતે મકાર જેતે! છે. સ્તર પછી : સ્કાય છે તે વિસગ 
કહેવાય છે; કમકે એનો ઉચાર્‌ દરવામાં ભાસ છેડી દૈવામાં આવે છે, અં 
ને અઃ એ કેઈ જુદા સ્વરો નથી; અનુસ્વાર તે વિસર્ગ ગમે તે સ્વર્‌ પછી 
આવે છે, હવે વ્યંજનને! વિચાર ડરો, એ વજુતો ઉચ્ચાર એની મેળે થઈ - 
શકતો તધી; પણુ એતો ઉચ્ચાર કરવામાં સ્વર્તું વિશેષ અંજન ( ખાસ 
મેળવણી)કરવું પડે છે; માટે એ વર્ણી વ્યંજન કહેવાય છે. હવે એને અ- 
પિ રીતે ગોઠેવ્યાં છે તે સમજતા પહેલાં અહ્રાનો ઉચ્ચારજવી 
રીતે થાય છે તેનો વિચાર કરે, ડૂંડીમાંથી પ્રયત્નથી ઉત્પત્ર યયલે! વાછું 
કઠ, તાલુ આદિ ગણુનાં ઉચ્ચારસ્યાત સાથે અથડાય છે ત્યારે વર્ણુ ઉત્પન્ન 
થાય છે, ડૂંટીમાંથી નીકળેલે। વાયુ ઉપર્‌ જય છે, પ્રયમ કંઠે, પછી તાળકું, 
પછી મૂર્ધા, પછી દાંત, ને પછી એડ એ સ્થળે અનુક્રમે આવે છે. આ 
કારણુધી પ્રથમ કંઠસ્યાની--ક, ખ, શ, ધ, ડ; પછી' તાલુસ્થાની--ચ, છ, 
જ, ઝ, ને ૩1) પછી મૂર્ષસ્થાની--ટ, ઠં, ડ, 6, ણુ, પછી દતન્તસ્પાની-- 
ત, થ, ૬, ધ, ન, તે ત્યાર પછી ઓઇસ્થાની--પ, ફ, બ, ભ, મ આમ 
અક્ષરા ગોઠવ્યા છે. એ બધા અદ્‌રેમાં અકાર ઉચ્ચાર ડરી શકાય મા* 
રજ મેળવેલો! છે, વસ્તુતઃ નથીજ, ર, ખ, ગ્‌, એવાજ વ્ણુ। છે. કથી 
મ સુધીનાં ૨૫ વ્યજતોમાં નાભિમાંથી પ્રયત્ને પ્રેરેલો વાયુ ઉચ્ચારક્યાતો- 
ને બરાબર સ્પરી કરે છે, માટે એ વર્લુા સ્પર્શ વ્યજન કહેવાય છે. 
લાર્પછી ધયિતસ્પછુ--જે વો ઉચ્ચારવામાં વાયુ ઉચ્ચારંસ્થાતોને લ- 
ગાર્‌ સ્પર્ર્‌ કરે છે એવા વણ।--ય, ર, લ, ને વ આવે છે; ને છેવટે ઊષ્મ- 
વ્તુ--શ, ષ, સ, ને હ આવે છે. આ રીતે કસ ઘણે રાસ્્રીય છે એ 
સ્પષ્ટ સમજશે. વળી દરેક વર્ગમાં પણુ વ્યવસ્થા રહેલી છે. ક પછી ખ 


(જણે ફકારમાં હ મળ્યો ન હેય એવો) ૨ આવે છે, તેમજ ગ પછી ઘ, ને 
છેક અનુનાસિક ડ મૂક્યો છે, ક તે ગ એ અ્પપ્રાણુ છે, એતે! ઉચ્ચારે 


૪૮ _ શિક્ષણશાસ્તાં મૂળતત્તત, ખંડ રજે. 


કરવામાં થોડે ક્રાસ કાઢવો પડે છે; ડ પણ તેવોજ છે, ખ ને ધ મદા 
પ્રાણ છે; એતો ઉચ્ચાર કરવામાં વધારે શ્રાસ કાટવાતી «રર છે, આમ 
ઉચ્ચાર કરવામાં સરળતા સચવાય, મુરલી પડે નઠિ, માટે એક અદપ- 
મ્રાણુ ને ખીજેો મઢાપ્રાણુ એવી ગોઠવણુ દરેક વર્ગમાં ડરી છે, આવી ઉત્તમ 
વર્ષુમાળા અંમ્રેછમાં નથી, વળો દરેક અક્ષરનો ઉચ્ચાર બીશ્ત અટ્યારોથી 
જુદો છે તે એક ઉચ્ચાર માટે એક વર્ણ છે, અંમેછમાં એક અક્ષરના 
અતેક ઉચ્ચાર છે ને એક ઉચ્ચાર માટે અનેક વણા વાપરવાં પડે છે, આન 
પણી અક્ષરમાળા શાસ્ત્રીય ને સંપૃર્ણુ છે, અટ્દારાનો કમ નિરર્થક નથી, પણુ 
સાર્થક ને સૂચક છે: માટે શિક્ષંદ આ બાબત ખરાષર સમજી છેકરૂતે અન 
ક્ષરમાળાનો કમ રિખવવા. અક્ષરા લખતાં રિખવતી વખતે ઉપર કલા 
ગ્રમાણે જે સહલો લાગે તે કમ અતુસરવો; પરંતુ છેવટે આ કમમાં અફરા 
ખોલતાં 1શિખવવાતી જરૂર છેજ. પ 
લાચન--આરભમાં છોકરાં ધીમે ધીમે અકર ઉકલી વાંચશે, મહાન 
વશે થનો જરે તેમ વાંચવામાં સરળતા આવરે, એકનું એક વારંવાર વં* 
ચાવી ગોખાવવાથી એ સરળતા આવશે નહિ. આરંભમાં અદ્દારોતા સ્પ 
ઉચ્ચાર કરે તે માટે કાળજ રાખો, “, જાય, “શ, 'ઘ', “સ', વગેરે 
અક્ષરો સ્પછ બોલાવા, ન આવડે તે! તમે બોલી ભતાવા ને તે તરક ધ્યાત 
ખચો. એથી વધારે સારો ઉપાય એ છે ક કેટલાક વર્ગનાં છોકરાં શુદ્ધ 
ખોલતાં હશે, તેમતી પાસે એ અદ્દારાના ઉચ્ચાર કરાવી તે તરફ અચુદ્ધ 
ઉચ્ચાર કરનારાં બાળકનું લક્ષ ખેંચો. બેચાર છોકરા પાસે સાથે બોલાવો, 
મોઢા શખ્લથી કાત કેળવાશે. વિરામચિડન તરફ નજર કરાવે ને તે શા માટે 
મૃમ્યાં છે તે સમન્તવો. જેમ જેમ ઉપલાં ધોરણોમાં જમે તેમ તેમ વાંચ- 
વામાં સરળતા આવરે, સરળતા આવે એટલે સમજને વાંચતાં હોય તેમ 
વાંચવાની ટેવ પાકો. પાઠે વંચાવી, સમજીતી રિખવી, પરી વેચાવા ને તે 
વખતે કયા શખ્દો પર્‌ ભાર મકવા જેઈએ, શા માટે મૂકવો જેઈએ, અન 
માસ્ય શન્દ પર ભાર મૃછ્ઠીએ તો કવા અતર્ય થાય, તે સમળવા, શામે 


વયત, *યુત્પત્તિ, વેખન, ને થતતેખન ૧છટે 


માણુસ તેતા હાથમા ચોપડી લીધા વગ? સમજી શકે એવી રીતે વાચનાતી 
ટેવ પાડો તમે જતે કેટલીક ગાર ચોપડી લીધા વગર્‌ વાચેલુ સાભળે 
એનને સુધારો કગ્વો સુશમ પડશે ગમે તે] ભન દેય તોપણ વાધ્ય પૃ 
ડયાં પવા અટશાળી યુધરાનડી નિ 


અત્ર ઞમજતે વાચનાતી ર4 પડે મામેમતમાં ગાગવાની રેન પાડ? 

ગે ?ેવ જમતી છે ઘાચવાનો દૈતુ અર્ધ સમજ વિચાર ડગનાતી રેવ કેળ 

વનાનો ઢે ને તે એ રીતે બગગર કે4 રી શડાય છે મતમા વચાડી પાઠની 

ગતતમ પૃઝા કે તેમાતા અધર ઢબ્દોની યાદી રના કે ચોપડીમાં જેઈ ને 

કેદી પણુ મતતમ પૂછડી નહિ છે. સ પામે કઈ ચખ્દેયખ્દ બોતાવવા 
નથી મુખ્ય ઢરીશ્ત નજરમાં ઊતરી છે ક નહિ તેજ નેતાનું છે 


કવિતા--ગ્રધમ શિક્ષકે કવિતા ગાઈ બતાવી તે તે પ્રમાણે છેકગ 
પામે શગડાનડી આકભમા થોડાટ છે ર પાસે સાથે મગડાવરાથી કેટનાક 
લાભ થગાનો મભ4 છે પોગ્ય ઢમમાં મોટે અવાજે મડિતા ગતાતી સાભ 
ળવાથી ખીજ જકનાના ડર્ણું કેળાને કટના, ઝોક્ગ સાથે ગાનાથી યોગ્ય 
૮૫ નહિ આડ-તી હય તો તે જનદી નીખી જગે પછી દરેક છોકરા 
પામે છળ છૂ” -ૃવિતા ગવડા4 1 બરા 19 ન આવડે તો વચ્ચે વચ્ચે બે 
ત્રણુ વાર્‌ પોતે ગાઈ બતારી યોગ્ય રીત શિખનર ગગો કેમ્વદીર્વ કરન 
વામાં અવોગ્ય સ્થળે યતિ કરવામાં ૨ ખીજ જે દોડો હોય તે તરણ લક્ષ 
ખેચી સુધારવા 

સમજુતી--શિહ્કકે પાઠના આરભથી નનતે વાચતા જ્ઈ અધમ શ 
ખરો શમ્દસમૂદો ક વાકતોનો અર્થ પૂછતા જવ ન આડડે તો પૂર્નાપર 
સખધ તફ લટા ખચી 9 અત્ય સહેલા વાકો મોત અથી શિખડવો પ 
યામ શક્દોથીજ રાઇ થવુ નહિ કેટલી* વખત તેવા રાગ્રો આપનાથી 
છકનગને એક રાખ્દ અજાણ્રો હોય છે તેને બદલે ગે તેર! થાય છે છે! 
કરા શખ્દોના અર્થ સમજે છે કે નહિ ત્ની ખાતરી ૩ર તે અર્થ તેઓ 


૧૮૦ સિક્ષણુશાસ્તનાં સૂળતત્તત. ખડ રજને, 


વાક્યે! વાપરી સમન્તવે ને પર્યાયશખ્દ શ્યાપતાં ન આવડે તો! કંઈ ૬દકત 
નૃદિ. વળી પર્યાયશખ્દા આપવા તો જળ શબ્દથી સહેલા બેઈએ 
તૈ ભૂલવુ નહિ, ફપિતાનતી સમજુતીમાં નીચલાં ધોરણોમાં ભાવાય સમજે 
તા બત છે. જેમ જેમ ઉપવાં ધોરણોમાં ચટે તેમ તેમ અર્થનું વિવરણ 
કર્વાતી ઢાક્તિ વધી જેઈ એ, 

શમજુતીતી સાથેજ પદચ્છેદ, વાક્યપૃથષરણુ, ને વ્યુત્પત્તિતો મળંધ 
જેડવો. જેમ જેમ સમજુતીને મારે તમે વાક્યો વાંચતા નએ તેમ તમ 
અઘર શબ્રાતુ, જેતા ગંબંધ નણુવાથી અર્થ ૫? પ્રકાશ પડે તેવા 
રળ્ોનું, પદચ્છેદ પૂછતા જાએ, પૃથકકરણુના પણુ પ્રશ્નો એતીજ દટિથી 
પૃછ્તા નએ, મંપૂર્ણ પદચ્છેદ કે પષકકરણુ ટગવવાતી જરર નથી, તેમ 8ર* 
વામાં વણા કાળક્ષેપ થમે, પૂછવા જેવું દોય તેટયુંજ પૂર્વું-કાઈ શબ્દતી 
વિભક્તિ, કોઈ નિભક્તિતો અર્થ તે મંબધ, ક્િયાપદનો ગ્રકાર, કર્મ તે તેતો 
મકાર, ગ્રયોગ, વાક્યતે મેકાર, શા માટે મુખ્ય કે ગણુ વાકય છે, કોની 
શામે ગંબધ છે, કેરી રીતે, નામવાક્ય શા માટે કો છે, કદલ હોય તો 
અલ્યય, કે નામ, કે વિગેષણુ તરીકે વપરાચુ છે, કેરી રીતે, વગેરે મનો જ” 
લદીથી જુટે જુદે સ્થળે જેવા ધટે તેવા, સમજુતીની સાથેજ પૂછવા, હાલ 
બહુધા એમ થતુ નધી તેથી એ વિષય તઃ૬ વિઘાર્ષતે અભાવ અને એમા 
તેએનુ અજ્ઞાન નવામાં આવે છે. 

સમજીતી પછી પુનઃવાચત--એક પરિચ્છેદતી સમજુતી શિખવ્યા 
પૂછી તે છોકચં પામે દરી વચાવધા, અગાઉના વાચત કરતાં હતેતા વાચ- 
નમા દેર પડવોજ જેઈ બે. હવે મતલમ બગબર ગમતાં છે, એટલે ક્યાં 
અટકવુ, ડયાં ન અટકવું, કયા શબ્દ પર્‌ ભાર મૂકવો, ટયા શગ્દ પર ભાર્‌ 
ન મૃકત એ ખમબગ અમજગે, શિક્ષે એ વાત દાખલાએ બતાડી બરન 
અર્‌ મત પર્‌ ઠેસાવડી, 

વ્યુત્પત્તિ-અમુક શબ્તા જેવા ઘણા શબ્રા હોય તેવા શખ્મતી 
વ્યુત્પત્તિ શિખ4ડી, તેમાં ધાતુ સંશ્કૃત કે ફારસી શિખવવાતો તથી; કેમે 
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વાયન, વ્યુત્પત્તિ, લેખત, ને શ્રુતલેખન, ૧૮૧ 


તેએ એ ભાધા શીખ્યા નથી, 'વાચત' ગમાં કયે! પ્રત્યય છે ? ન આવડે 
તો એના જેવા ખીન્ન શખ્દો માગવા-ભજત', “દરીન', “લેખન', 'ીર્વન', 
શાયન' વગેરે, એવા શન્રામાંથી ધાતુ (ભજન' માંથી સહેલાઈથી કદ્ાવાશે) 

કઢાવવાતે પ્રયત્ન કરવે। તે પ્રસય કઢાવી તેતો અર્ય મત પર્‌ ઠેસાવવે,, “મતિ”, 
વિ”, “સ્થિતિ? વગેરે શખ્રામાં 'તિ' પ્રત્યય છે. “મિડાશ', “ખાશશ', ઉતાશ,” 
“કડવાશ, જતામદાર્‌!, “જમીનદાર', “હોશિયાર! વગેરે શખ્દોમાંથી પ્રત્યયો 
કઢાવવા, આવા શખ્દોની વ્યુત્પત્તિ શિખવવાથી જેડણી ને અર્ધ મન પર્‌ 
ખશખર્‌ ઠેસશે ને વિદ્યાર્થીના શખ્દનો લડાળ વધશે, 

લેખનશફહ્ડિ ને લેખનસ્પછતા--3જરાતી ભાષામાં જે સરકારી 
તેમજ ખાનગી લખાણુ જેવામાં આવે છે તે ખહુધા એવું અસ્પષ્ટ તે અશુદ્ધ 
હેય છે કે તેમાં સુધારો થવાની ઘણી જ૩૨ છે. નીચેના દોષો તેમાં સા 
માન્ય છે:-- 

૧, લેખનની અસ્પછતા--આધુનિફ પ્રચારમાં કાઈ પણુ ભાષામાં 
શખ્દો ગમે તેમ એકઠા કરી લખવામાં આવતા નથી, અગ્રેજી લખાણમાં 
જેવા શુખ્દે શખ્દ છટા જવામાં આવે છે તેનું સુનરાતી લખાણમાં બહુધા 
જોવામાં આવતું નથી એ પ્રથમ મોટો દોષ છે; માટે શખ્ટે શખ્દ છૂટા લ- 
ખવા. ડયા શબ્દો ભેગા લખવા અને કયા શખ્દો છૂટા લખવા એ વિષે 
અમે અમારા વિચાર 'શાળાપત્ર'ના પુ, ૪૨ અ. ૯ પૃન ૨૫૮-૨૬૫ માં 
આપ્યા છે. પ્રે. 'કાવન્ટનતી કમિટિના એ વિવેના નિયમો! “શાળાપત્ર'ના પુ. 
૪૩ અ, ૧૧ પૃ૦ ૩૫૫ માં આપ્યા છે. બને નિયમોમાં ઘણે ભાગે મળતા- 
પણ્‌ છે તે સક્જજ મતબેદ છે. શબ્દો ભેગા લખી લખાણુ અસ્પરે અતે 

કદમ ફરવું નહિ; પશ્તુ યોગ્ય રીતે છટા પાડી લખવા 'ે વાંચનારને વાંચવું 
સુગમ પડે. 

૩, અક્ષર સ્પછ લખવા--ધણાએ ગમે તેમ પાંખડાં કાઢી એવું 
લખે છે કે જે ઉકેલતાં ઘણાજ કટાળા આવે છે, જે અક્ષર વાંચતાં હર- 
ડત પડે તેજ ગરો પાડ બાઈના કાર ઝમ જેમનું મંતકું છે, કેટ 


૧૮૪ ડિક્ષણશાગ્રના મુંનતત્તતર ખડ ૨ને 


કહ્યું પડ ફે એ વિષયનું તેમનું અત્તાન ઘાપુજ ગોચતીય છે અને વે પ્રા* 
થમિક શાળામાં આનન્‍્ભથીન મળવાથી નીકગવુ મુરશવ પડે એવુ લાગૈ છે 
ગ્રશ્નાર્થચિધ્‌ં પ્રશ્નવાચક વાક્યેને અન્તેજ દ«કછુ જેઈએ આના ને ગ્રશ 
એ બે જુદા છે એ સહ સમજય એવુ છે શિચને આસા કરીએ ત્યા 
તે મુજ્મ તે વર્તે છે ને આનાના સ્ન*૫મા પ્રશ્ન ડરીએ તો તે જવાય દે 
છે, પરતુ તેથી કઈઆનાતુ સ્43$૫ બદનાઈ જતું તંગી, માઢ એવા આસાવાચક 
વામ્મોતે અન્તે પૂર્ણ વિરામ જેઈએ “ભ ગઝેમ કયા વર્ષમાં ગાદીએ 
આગ્યો?' આમ કડીએ તો ગ્રશ્ચતુ સ્વ૩પ છે, માટે મશ્ચાર્ય યિદ ને 
ઈએ 'શમરગઝેમતું ગાદીએ બેસવાનું વર્ષ હો? આ આપશાતું ગ્વરૂપ 
છે, મા? નામ્યતે અન્તે પૂર્ણવિનમચિ!, જેઈએ ગો ગઝેબ કયા વર્ષમા 
ગાદીએ આગ્ય તે કણો? આ આખુ વાક્ય આતારૂપ દેડાથી વાષ્યતે 
અત્તે પૂર્ણવિરામ જેઈએ એમા બે વામ્ય છે--“ ગઝેમ કયા વર્ડમાં 
ગાદીએ આ વો? ને “તે કહો? ગ્રથમ વાક્ય ગણુ છે ને બીજી પ્રધાન 
છે સરધાન વાક્ય આનારપ છે, માટે ગણુ વાક્ય ગશ્ષાર્થ છે તોપણુ આખા 
મિશ્ર વાષ્યતે અન્તે પૂર્યિવિગમજ જેઈએ પન્તુ પ્રધાન વાક્ય પડી 
ગરશ્ષાર્થ ગણુ વામ્ય આવે તો પ્રશ્નાર્ય થિછૂં આવ જેમકે, ગિટ્ાકે શિષ્યતે 
પૂવ્યુ, ચન્ગઝેબ ક્યારે ગાદીએ આવ્યે!?' પણુ રિક્ષ# શિધ્યને પૂધ્યું, 
“ઔન્ગઝમ ગ્યા? ગાદીએ આગ્ચે તે હો એ ગૌણુ વાકયમાં છેનટે 
આજ્ઞા રેવાવી વાક્યતે અન્તે પર્ણિરામજ જેઈએ આ બધુ ધણુ સાધા 
1ણુ છે, પતુ એ તરફ ધણુ" દુર્યક્ષ હોડાથી એ વિડે ચર્ચા કરવાની 
જરૂર પડી છે આ ઉપગ્થી સમ#નમે કે છેવટના વાક્યતું ન્વ૩પ આત્ઞાર્થ 
છય ત્તા વાક્યતે અન્તે પૂ[તિરામજ જેઈએ 
ડિનમચિર્ક વિરે સાધાન્ણુ નતી ખાસ ૦૨ છે વામ્યતે અનને 
પૂર્ણ વિરામ () મશ્ચનો અર્ધ દોય તેઠ ગ્રશનતુ ચિક (9 ને ખુની, દિ 
લગીરી, આશ્ચર્ય વગેરેનો ઉડ્રાગ ટોય તો 0ડારતુ ચિઇ્‌ (!) લખાય છે 
મૅમરોધન પડી અલ્પવિત્તમતું (,) કે ઉડ્ડાત્તું ચિ મુકાય છે એકજ નામ 
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કે ક્રિયાપદ્નાં અનેક વિશેષણો હેય તો છેલ્લાં શિવાય તે બધાં પછી અ- 
લ્પવિરામતું ચિષૂ મુકાય છે. મિશ્ર વાક્યોમાં ગીણણ વાક્ય પછી પણુ અદૃપ- 
વિરામતું ગિણ મુકાય છે, મંયુકત વાક્યમાં ખે સ્વતન્ત્ર વાકયો! વચ્ચે અર્ધ; 
વિર્મમનુ ચિ! ([) મુકાય છે, કોઈ શખ્દનો અર્થ સમજાવનાર બીજે શખ્દ 
વાપરવી હોય તો આડી લીટી(--) સુકાય છે. આવું સાધારણુ જ્ઞાન હિક્ષકે 
મ જિ આપવુંજ જેઈએ કે તેઓ લખાણુમાં એ ચિણેનો થેગ્ય ઉપ- 
ગોગ ફર. 


(ઈ) લખતાં લખતાં લીટીતે છેડે શબ્દ અધુરો રલે તો આડી 
લીકીનું ચિદ્‌ (--) મૂકવરુજ જેઈએ એ વાત ધણા ભલી જય છે, 
' ગાદીએ ' શખ્દ લીરીને છેડે લખવો! હોય ને “ગાદી? એટલું માય તો 
ડુંઈ પણુ ચિ કર્યા વગર શખ્દના બે કકડા ફરી એક લીરીને છેડે “ગાદી 
ને બીજી લીટીને આર્બે “એ? મૂકે છે. આ ભૂલ ધણીજ સામાન્ય છે. 
એમ શખ્દના વિભાગ કરી નાખી તે શબ્દના વિભાગ છે એમ ઢઈ પણુ 
ચિધ્‌યી દર્શાનીએે નહિ તતો વાંચતારતે અર્થ સમજતાં વિતંબ થાય ને ડવ- 
ચિત્‌ અર્થનો અનર્થ પણુ થાય. અર્થપ્રતીતિમાં વિવળ થાય કે જે અર્થ- 
ની 1વિવક્ષા હોવ તે અર્થથી ભિત્ર અર્થ ગ્રતીત થાય એ દોષ છે એમ લે- 
ખંદે સમજવું જેઈએ; માટે લીરીતે છેડે શબ્દ અધુરો રહે તો શખ્દ 
અધુરો છે એમ વાચનારતે સથવવા આડી લીટીનું ચિછ્‌ (--) 
અવસ્ય મૂકવું. 


૨. જોડણીના દોષો--તત્સમ શખ્દ્તી જેડણી મૂળ ભાષામાં જેવી 
હેય તેવીજ ફરી એ નિયમ સવમાન્ય છે. અપરિચિત શખ્દો તત્સમ 
હોય ને તેની જેડણીમાં દોઘ માલમ પડે તો જુદી વાત છે; પણુ અ- 
પરિચિત શખ્દ વાપરવાની કાઈ જરૂર પાડ નથી. પરતુ સામાન્ય વપ- 
ર્‌।શના શખ્દોની નેડણીમાં ભૂ કરવી એ ઝુક્ત નથી, યુસ્તકામાં અને 
લખાણમાં આડી ભૂલે સ્થળે સ્થળે જવામાં આવે છે, એવા દોષોનો 


47ટ શિક્ષણુશાસતાં મૂળતત્તા ખંડ રજ. 


એકધારી પણુ વાપરી, સાધારણુ સરળ ભાષા ચાલની છાય તેમાં ' અન્ય 
રીયા,' “શવેઃ શનૈઃ' વગેરે નમ્ૃૃત શબ્દો ધુસાડી ભાષા ફટગી કરવી 
નહિ, સરળ ભાધાજ ઉત્તમ છે એ હમેશ યાદ રાખડું 

આવા આવા સામાન્ય દોવા જવામાં આવે છે, તેમાંથી પ્રાથમિક 
શાળાના ક્ષિક્ષથએ મુક્ત થવું એ તેમતે ધર્મ છે. પોતાનું લખાણુ શુદ્ધ હોય 
તોજ શિષ્યતુ લખાણ શુદ્ધ ડરવા તરફ તેમનું લક્ષ ન્તય, આપણા પ્રાચીન 
વિદ્દાનાએ ભાષાશટ્દિ પર કેટલુ બધુ લદ્ન આપ્યું છે તે આટલા ઉપર- 
થીજ સમભાગે, તેએ કહે છે કે “ ઇજ? રગ. સમ જ્ઞાત? સુજી 
કઝર ર્મે હોજ વાતુ મઘત્તિ” - એક રાબદનું પણુ બરાબર 
અપ્યયત ડુ ભોય અને બચબળર ગયેગ કર્યો દોય તો તે સ્વર્ગલેકમાં 
સર્વ કામના સફળ કરનાર થાય છે. શખબ્દશુદ્દિ માટે પ્રાચીત મુનિએ!તી 
જૃટલી કાળજી હતી તે આમીજ કપટ જણાય છે. 

થ્રતલેખન ( કિફ્ટેશન)--શીખી ગયલા પાટેમાંથી તેમજ નવા 
ચાહેમાંવી ડિક્ટેશન લખારી શકાય, 

(૧) પ્રધાજત--જેઃગી અતે ભાષા સિખવલાતી એ એક રવી 
છે, એથી ભાષા પ્રત્યક્ષ અને જેડી પરોઠા રીતે ફિખાય છે, શ્રુતતેખત- 
ના પાશે! મુખ્ય ઉદેશ ભૂલો અટકાવવાનો છવા જનેઈએ, મુધાર- 
વાને નવિ આ કાગ્ણુને લીવે શ્રુતતેખન લખાવતા પહેલા મિષ્યવર્ગને 
લેખતવિષયના અર્થની, અને મહેતા અતગ શકાતી જેડણીતી માકીની 
આપતી જેઈએ કે સુતલેખનનું ખર્ડ પ્રયોજન શિખવવા ડરતાં પરીક્ષા 
ઠરવાનું ગ્હે. 

(૨) અનુકૂજાતા. 

(અ) વિજય અતે લાવા કિધ્યતી શક્તિને યોગ્ય જેઈએ. 
ભાષા અતે વિચાર તેએ! ક્રહણુ કરી શક એવાં હોવાં જેઈએ. સિકકતે 
સક મદદ આપવાની «૮8૨ પડે, પચતું ધલે ભાતે તેબધી સમળનય એવાં 
"લાયા અતે વિશાર જઈને. 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખત. ૧૮ 


(આઓ) તૈયારી ઘણુ ભાગે વિષય છોકરાં તૈયાર કરેલો હોવે જે- 
એ. બાળક છોકરાં પાસે ર્નાહે જેયલું લખાવવું એ તેમને ભૂલે કરતાં 
રિખવવા ખરાબર્‌ છે, 

ઉછ લેબાણ્‌- બહુ લાંષુ લખાણુ લખાવવાથી લાભ નથી, બાળકની 
વયતે અનુસરીને લખાણુનું લબાણુ નક્ઠી કરવું, 

(ઉ) શિક્ાક. શિક્ષકે લખાણુના વિષય ગ્રથમ શુટ અને સ્પષ્ટ ઉ- 
ચ્ચાર્થી વાંચી જવે1. પરતુ તે વિષય ખાળકતેો શીખેલો ન હોય તો 
માત્ર વાંચી જવોજ ખસ નથી, તેતો અર્થ બાળકને બરાબર સમજવો 
જેઈએ, પછી લખાવવાતું શર્‌ કરવું, જે લખાવવુ તે એકજ વખત 
વાંચવું અને ખહુ ઉતાવળથી ર્નાહે તેમજ ખહુ ધીસૈથી પણુ વાંચું 
નહિ, શક્તિના ગ્રમાણુમાં સાધારણ ખુદ્ધિવાળાં છોકરાં લખી રહે એટલી 
ઉતાવળથી લખાવવુ, 

છોકરાને જેમ ખતે તેમ છુઢાં બેસાડવાં. સાદીના ખડીઆ ખધાંતી 
પાસે છે કે નહિ તે ન્ેનુ. છૂટા કાગળ પર લ"ખાવનુ નહિ, પણુ કારા 
કાગળતી બાંધેલી ચોપડીમાં લખાવતુ. ચોપડીમાં લખાવવાથી અક્ષરમાં 
તેમજ જેડણીમા જટલે। સુધારો થયો છે તે સહજ જણાઈ આવશે, ચોપડી* 
એઓ પૂરી થાય એટલે રિક્યકે તેતે પોતાની પામે શાખરી. આથી વર્ગમાં 
સામાન્ય ભૂલે કવા પ્રકાર્તી છે તે શિક્ષકના સમજવામાં આવગે અને તે 
તરક છેકરાંતું લલ ખેંચી શકાગે. ફવચિત્‌ પ્રયોગમાં આવે એવા ઘણા 
રાખા શ્રુતેખનના વિષયમાં આવવા ન જેઈ એ. વિષય છોકરાંએ અગાઉ 
શખ્યાં હોય તેવો હોવા જેઈએ. વાચનપાઠે, અનુલેખન ( કૉપિ ), “ક 

નિબન્ધ પ્ત્યાદિ પાઠોમાં શીખી ગયાં હોય એવો થ્રુતલેખતતે વિષય હોવે 
જેઈએ, શીખેલેો ન હોય તો તે પ્રયમ શિખવવેો. તેમાંના અઘરા શખ્દે! 
કાળા પાટીઆ પર્‌ લખવા ને શિખવવા, તેનો અર્થ રિખવવો, વ્યાકર્ણુ, 


પૃધક્રણુ પ્ત્યાદિતી મદદથી વિષયનું બગબર જાન્‌ આપતુ, લેખનનો વિ- 
પય અનાત છાય તો કાળા પોટીઓઆ પર લખતે ને તેર્માના અધરા રબ્રાતી 


જ આ 
૧ફર્‌ કિતલુથાકતાં મૂળતત્ત, રડ રજ. 


છે. આર્રભમાં લાલગમાંથી% કર રાખવાં એ નીતિ ટિખવવાતે ઉજ 
સાગ છે. ત 
(૨) જલા ગદાતર સુધરતી નથી. બીકકલ જતી રેવા ક 
આવે છે, અમવા તો પ્માન ત બૈચાય એવી ઝાંખી તિરાતી 6 
કરવામાં આવે છે. ક. 
(છ શોન્ય કે અધોાગ્ય રીતે સુકારવાથી નીતિ પ૨ છા 
જવો જેમ બને તેમ જલદી સધાગી જેઈએ. જિક્ષૂક આાનગી વમ, 
સુધારે તોપણ એકને દિવસથી વધારે દિવસો યતા ન જક. જે 
ત્રે(ીકથઈથી સુધારવામાં આવે તે વણા અનિટ પરિણામો તીપજ ક 
તેમાંતા કેટલાક તીચે આપ્યા છે. દ પઠ 
(1) છે।કશમાં બેદરકાશીતી ટેવ ઉત્પન્ન થાય છે. પામે, 
તિમા, અને ખીજ બધી બાબતોમાં તેઓ બેદરકાર થાય છે. ત” 
(2) છતર્વાતી ટેવતે ઉતેજન ગને છે. જૂલે લિટકની ગળ 
શૂરવી દે છે, તેમજ છેનશ્વાની યુક્તિ પણુ થિક્ષકથી પકડામે નિ 
વિચાર છેઇટગનાં મતમાં ઉત્પન્ન થાય છે. ળી 
(૩) આથી છેકમમાં આળસ પેદા થાય છે, કેમકે શિ 
કામં બેદગ્કારી અતે આગસ જવામાં આવે તો તેતે ગેપ છએ 
થયા નિતા ગ્હે નદિ., ર 
(૪) નિશાળની નીતિ ખગડરો, છેડકગંનું કામ બેદરકારીથી 
શ્રવાથી તેમનામાં બે#ગ્કારી, આળસ, અસલ, અનાદર ઉત્પત્ર છ જ 
મિક્ષક તગ તેમતો પ-તલાવ ઓછે થાય છે ને શિક્ષકની કજ 
વટે છે. 
(૫પ)ે આથી છાકગતે અન્યાય થાય છે; કેમ તેમતી છે 
સુધાગ્વીં એ રિક્ષકનો ધપ છે. મા 


(9) વખત, ઉત્સાટ, અને શશ્તિતો દુરુપયોગ યાય છે. ટેમત 
શ્રુતલેખન તપાન્યા પી દરેક છેડડગ પે ખોટા શનો 


ધિ 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન. ૧૯૩ 


શુદ્દ લખાવવા અને તે પર્‌ લક્ષ આપવા કહેનું. પછી રિક્ષટે 
“ખ્દ્ે પૂછી જવા. તેજ વખતે વર્ગેમા ફરતા રડી બીજા શિષ્યોતી 
॥ તપાસવી વર્ગ મોમે હોય તો એ કામમાં ઉપવા છે।કરાઓની 
વી, 

પ્રંફ્સ્કિલ ટીચર 7માં દરીવેલા વિચારો--થરુતલેખન વિષે 
૧૯૦૬ના માથ માસના 'પક્ટિફલ ટીચર' નામના માસિક પુમ્તફ- 
* બૈન્જમિન ટમ્વિવ એમ, એ, એમણે પોતાના વિચારે! દર્શાવ્યા 
નીચે પ્રમાણે છે.-- 
પૃતલેખનનો વિષય ઘણુ! લાંમા વખતથી એકની એકજ શાષ્કે, ની- 
પતે કટાળાભરેલી રીતે શિખવાયા કરે છે, પરતુ યાન્ત્રિક જેવા દેખા- 
પૂણા કામમાં પણ્‌ ભિન્નતા ને નવીનતા દાખ્ખન કરવાની જરૂર છે, 
પ્રકા એ બાબતમાં આપણાથી ચઢિયાતા છે, તેમની રીતનું વર્ણન 
“વાને બદલે નવીનતા શી રીતે દાખન કગય તેજ દથીવવું 
, છે, 

પ સ્કૂલ-વર્ક માં ગ્લેડપનના વિચારો--ગ્લેડ્મેન પોતાના 
1-પર્ક' નામના મ્રન્થમાં કહે છે કે “ શ્રુતલેખન મુખ્યત્ે એક પ્ર- 
પરીક્ષા ડરવાતો મતોયત્ત છે ભૂલ કરવાનું કંઈ પણ ડારણ 
॥પવું એન ખરી પહ્દતિ છે ” વળી તે ડહે છે કે અશુદ્ધ શખ્દ 
1 દઈ પી તે શખ્દ સુધરાવવે! અઘરો પડે છે, કેમકે મતે જે ગ્રહણુ 
1૫ તે ફાઢી નાખવુ મુશ્કેલ છે, માટે બને ત્યાસુધી અઘગ શખ્દો 
ના પ'ીજ શ્ર1વેખનત લખાવવુ અત્ર કોઈ એવો પૂપપક્ષ કરે કે 
ઊ જે શમ્દની જેડી ન્નણુતા હોય તે શખ્દાવાઝુ શ્રુતલેખત લખા- 
ઊ તેમને મદ લાભ ? અમે કઢીએ છીએ કે ધણા લાભ થાય છે. 
વાર્‌ આપણુ પાન અનિશ્રિત હોય છે. આથી ઞસ્કાર દઢ થઈ સાન 
ત થાય છે વળી શભ્દોનું બરાબર્‌ નાન છેય તો અક્ષર પર ધ્યાન 
1 શકાય છે. 

છ 


૧૯૪ સિક્ષણ્શાગ્રના મૂગતરત ખડ રને 


ઉત્તમ લખાણની પરસંદગી--પોતાતા વાથનર્મત્રસમાથી સિક્ષકે 
ઉત્તમ ગ્રન્યકાગના, યોગ અતે ઉત્તમ વિચાર સુદર ભાષામાં દર્શાવ્યા 
ણેય એના, લખાણો પપદ કરી મૃપ્વા પ્તિદાસ, ભગાળ, સાહિત્ય, તીતિ 
શાગ્ર આદિ પિવધોતે લગતા લખાણાતેો સત્રહ ડરવા એ લખાણો ચુત 
લેખતમાં લખાનાય ગવ ટકા જેઈએ જુદા જંડા કાગળ પમ લખી 
નખડા અને એની યાધે એના અર્ધને લગતી થોડીક સમજુતી લખની 

લખાણુ। સમજાવે।--ટમેરા પ્રમાણે રિટ્કે આન્ભમા જેનું શ્રતનેખત 
લખાનવુ છેય તે વાચી જયુ તેમાતા અ4ર શખ્દો ને શગ્દસમુદ્યયોના 
અર્થ સમન્ત4વા, ભાવાર્થ મનમાં ઉતારતો, અને ભા4ાતી ચમતૃતિ પર 
પ્યાન ખેંચનુ બૈતિટાચિક પિષય હોય તો જે સમયને લગતુ વર્ણુન હોય તેને 
ક્ષગતી ટકીડત હહેવી, તેમજ અગાઉના ખેટતાક જત્તાન્તો સમજાવવા કે 
તૈથી તે પિષય બરાગગ ગ્રરણુ કરી શકાય મ્રન્યકાન્ના ચત્ત્રિતી પણું 
ધાડીટ હકીકત ડહૈરી આથી વિષયની શુ*-તા મળી જટી અને શખ્દે શબ્દ 
સશમજઈ વિષયમાં નસ ઉત્પન્ન થશે 

લખાનતી વખતે પણ ધણીજ જ-૨ જેવુ લાગે તો શખ્દ સમજાવ 
તા [િદ્દકે અચકાવુ નહિ ધાડ કરીતે જેમાના બધા શગ્દો હિષ્યતે પરિ 
ચિત હોય એવુજ લખાણુ તિક્કે પર્મદ કરવું, પણુ જો કેઈ અધર શશ્દ 
દેય તો તેતી ન્તડગી મોએ ડગ્ની તેં ળા પાટીઆ પ? લખવી 

લખાપ વિષે પ્રશ્નો--શ્રતગેખત પક થાય તે તપામાઈ રહે ત્યાર 
પગી પણુ તેમાના લખાણુ ડિવે તધા?ે સનોયત્નો કરાગન] અરગ શકતી 
ત્તેડણી પૂઠવી, તેના અકે પૂઠવા, તે॥ પરયીયથગરો માગના, તે શગ્રનો 
વાધોમા પ્રધોત્ર કજીવનો, અ4રા શકદોતું પહચ્છેદ કરાવવુ, વાક્યપ્રયકકૃતિ 


વાચન, વ્યુત્પસિ, લેખન, ને શ્રતલેખન, ૧પ 


વાચન અને સાહિત્ય પર્‌ છોકરાંને રોપ્પ ઉત્પન્ન થશે, શિક્ષકનું કામ 
વધશે; પરંતુ આરંભ જેટલી આગળ જતાં તેને જ્શીબત પડશે નહિ, 

શ્રુતલેખત કેવૉ રીતે લખાવલું--લખાવતી વખતે ઘણી વાર્‌ 
જેવામાં આવે છે તેમ સિદ્યકે શખ્દસમુદાય બે વાર બોલવો! નહિ. તેણે 
માત્ર એકજ વાર્‌ સ્પષ્ટ ઉચ્ચારથી દરેક શબ્દસમુદાય લખાવવો અતે 
વિશ્વાસયોગ્ય શિષ્ય પામે તેના લખી રહ્યા પછી તે ફ્રી બોલાવવો, છે.- 
કરાએ જણુશે કે અમુક શબ્દ સાંભળવા રહી ગયો ટશે તો તે છોકરા 
ફરી ખોલશે તે વખતે લખી લેવાશે, તેમજ એક રાખ્દસમુદાય પછી ખીજ 
કયારે લખાવવો તેતી શિક્ષકને બરાખર્‌ ખખર્‌ પડશે, જે છોકરાને નીમ" 
વામાં આવે તેનેધીમે લખાવવાનો હુકમ કરવો અને તે લખી રટી વાંચી 
જશે એટલામાં બધા લખી રહેમેજ. શિક્ષકે ત્રણુચાર વાકય પૂરો કયો પછી 
આ છોકરો બદલી નાખવો. 

સુધરાવતી વખત લક્ષમાં લેવા યોગ્ય બાખતે।1--શેખત સુ 
ધરાવતી વખતે શિદ્દાકેજ દરેક શબ્દની ન્નેડણી કરી જવાની મહેનત લેવાની 
જરૂર નધી. આમાં પણુ કેટલાક સારા છેદકરાએતી તે મદદ લઈ શકે તે 
તેએ ન્ેડણી કરે તેમાં ભૂક્ન હોય તોજ તેણે તેમતે અગકાવવા, આ 
કામ ચાલતુ હોય તે વખતે તેણે ફરતા રહેતુ ને છોકરાએ સુધાર્તા હોય 
તે પર્‌ સામાન્ય નજર્‌ રાખવી, આધી તેમનુ કામ તપાસવાતો વખત 
આવશે ત્યારેતે થોડા વખતમા ને સહેલાઈથી કરી શકશે. 

ઉપસંહાર--છેવટે એટલુ કહેવુ જરરતું છે કે હમેશ શુતલેખત આ 
પદ્દતિ પરજ લખાવવુ ને જૂની પડ્તિઓનો તદન ત્યાગ કરતો એવો 
આ લખાણુતો ઉદ્દેશ નથી. વખતે વખતે છોકરાં શીખી ગયાં હોય તેનું કે 
પરિચિત ગ્રન્થમાંથી ક્રુતલેખત લખાવવાની જરર પડશે એકતી એક 
કંટાળાભરેલી ને શુષ્ક પદ્દતિમા ફેરફાર રવાની જ્૩ર છે ને તે આવી રીતે 
કરી શકાય અને ભાધાનાન પણુ સાથે સાથે કળવી શકાય એ દર્શાવવુ 
એટલાજ આ લખાણુના ઉદ્શ છે. 


ક્ટ રિક્ષણુશાસ્રનાં મળીનત્ત, ખડ ૨૦. 


ત્રકરણુ પું. 
ઝ્ઝ્ન્વ્જુ- 
વાતી અને ઇતિહાસતુ' શિક્ષણ્‌* 





વાતો કેવી શરીતે ડહેવી--બાળદામાં ક#પતાશક્તિ ધણી ડ્રભળ 
જી, એ ક#પનાશક્તિનું સ્વરૂપ કેવુ હોય છે, તે કેળ રીતે 'ળવાય છે, 
અને કડી રતે તેના પર વિચારશક્તિ અંકુશ રાખતી થાય છે, એ વિન 
તેચત આવતા ખડમા ' ટત્પનાશક્તિ 'તા પ્રકરણમાં આવશે, એ રાક્તિના 
શ્રભાવધી ખાળદા ઢીંગલ્ાટીંગલીનતી સાથે સજવ પ્રાણીએ જૈવે। વ્યવહાર 
કરે છે, એજ શક્તિના બળથી તેમને વાર્તા સાંભળરી ગમે છે અને તેઓ 
કર્પિત વાતાતે ખરી માતે છે, બાળદાનતી આ વૃત્તિ મંતુદ કરવાતે માટે 
ખાશવર્ગમ્રા ને પેલા ધોદ્ણુમાં વાર્તાના વિષય દપક કયો છે. પરતુ એ 
વિધય બહુ કારી રીતે થોડાનટ સિકકા લઈ શકે છે. એ બરાબર ઢિખ* 
વવા માટે શિકાએ નીચેની બાબતો લક્ષમાં રાખડી «રતી છેઃ-- 

(1) વાતીતી પસંદગી--વાર્તાનાં પુસ્તક વાંચી તેમાંથી ટૂં ને 
બાળકતે રસિક લાગે એડી વાર્તાએ પમંદ કરવરી, ઈસપતી વાતાએ।, પંચ* 
તન્ત્રની વાર્તાઓ, તેમજ પષુરાણાનાં નાના આખ્યાનો અને અન્ય વાર્તાનાં 
પુત્તમા વાચવા દસ ક પદર્‌ મિનિટમાં પૂરી કરાય એડી વાતો પર્મદ 
કરી. આળવર્ગ ડરતાં પહેવા ધોરણુ માટે સડજ લાંબી વાર્તા પસદ કરડી. 


વાર્તા અને પ્રતિહાસતું (િદૃણુ. ૧હેછ 


(૩) પ્રદર્સન--પ્રદરરીનતી જરૂર હોય લાં તે સાહિત્યો વૈયાર રાખા 
તેનો ઉપયોગ ડરવો, 

(૪) વાતી તોડવી નહિ--વાર્તા કહેતાં કહેતાં વારવાર વચ્ચે પ્રશ્નો 
પૃઠ્વા નહિ. એમ કરવાથી વાતતો રૃમ તૂરી જાય છે. ધ્યાન આપે છે "કે 
નહિ તેની ખાતરી ફરવા ક્વચિત્‌ પ્રશ્ન પૂછવામાં વાંવો નથી; પરતુ જે 
મોગ્ય શૈલી ને ચેથી વાત કહેવાગે તો ખાળકો એની મેળે ખુશીથી પ્યાન 
આપશે, બાળકથી તે ૬ૃ& સુધી સહુને વાર્તા સાંભળની ઘણી ગમે છે, 

(૫) સરળ ભાપા--બાળકો સમજે એવી સરળ ભાષામાંજ વાર્તા 
ડહેની, જે ભાગ તેનાથી સમજાય ર્નાહે એવા દેય તેનુ યથામ્થિત વિ- 
વરણુ ફરવુ કે તેએ ખરાબર સમજે. 


(5) ભદ્રેશ લક્ષમાં રાખવે!--વાર્તા કહેવાના ઉદ્દેશ (૧) સ્મરણુ- 
શક્તિ કેળવડી, (૨) ફશપનાશક્તિ સતુધ્ટ કરની, (૩) શુદ્ધ ભાષામાં ખે.* 
લતા [શિખવવુ, અને (૪) નીતિનો બોધ આપવે એ છે. એ ઉદ્દેશ લદ્દામાં 
રાખી વાર્તા પસદ ડરી અને ડહેવી, 

(૭) નીતિતા બોધ કેવી રીતે આપવે1--વાર્તા કહેવાની ટબ ઉ* 
પરૃ્થીજ અને માહેની હકીકત ઉપર્વીજ બાળક્ને નીતિને! બોધ મળે 
એપી યુક્તિથી શિક્ષકે કામ કરવુ જેઈગ, નીતિનો બોધ આડકતરી રીતે 
આપવાનો છે, ' આ વાતમાથી શી ગિખામણુ લીધી ?', “ આ વાતમાંથી 
શુ સમન્યા£?, “ એતો સાર્‌ શે! છે ??, એવા પ્રશ્નો પૂછવાથીજ તીતિ- 
નો બોધ અપાતો નથી, જે ખોધ મન પર ઠેસાવવા છે તે બરાખર્‌ ઠેગ્યે॥ 
છે "કૃ નહિ તેની ખાતરી આડાઅવળા સવાલો પૂછી ડરતી, સા? ક બોધ 
ગોાખાવવાથી કાઈ પણુ પ્રકારનું નીતિનું શિક્ષણુ મળતુ નથી. 

(૮) પોતાતા કામનો પરીક્ષા--વાતા કદી રહ્યા પછી જેટલાં 
છોકરાને આ વાત યાદ રડી, કેટલા ટટી શકગે, એવા પ્રશ્નો પકી જેવુ 
વગના ધણા ભાગના સમજવામા વાત આવી છે ક નહિ, ન આડી છે 


૧૯૮ સિટ્ષણુશાસર્ના મળતત્ત, ખંડ રજે. 


તતા વાર્તા કહેવાતી રીતમાં ખામી છે એમ સિક્ષ સમજ્યું તે એ રીતમાં 
સુધાશે કરી ક્રી વાર્તા ફહેડી. 

(€) વાતી કેવી શતે ડહેવડાવર્વી--ગમે તે છોકરા પાસે વાર્તા 
કહેવડાવ1, તેતે વયની સામાં ન્ન ગખવા અને વર્ગને નડી વાત ટશેતો 
હાથ તેમ કહેવાની ટેવ પાડડી. 

(1૦) ભાષાશિક્ષણ--વાર્તા કહેનાર બાળકની ભાયામાં તેમજ ઉ- 
ચ્ચાયમાં દોયે! દોય તે સુધારવા, મેરે ઘાટે, બધાં છે1કરાં સાંભળે એની 
ફીતે વાત ફહેતાં શિખવવુ. 

(૧૧) ધાગ્ય સ્તુતિ--એમ બેત્રણુ છે!કરા પામે વાત કહેવડાવડી 
અને તેમાં જે સારી રીતે કહે તેના યોગ્ય વખાણું કરી તેને તેમન ખી? 
છોકરાને સાર્‌ કામ કરવાતુ ઉત્તેનત્ત આપનુ, 

(૧૨) છેવક્ના પ્રશ્નો--વાર્તા કરેવટા]ી રહયા પશી તેતા વિષયને 
લગતા જેટલાક ગ્રશ્નો પકી તેનો ક્ષાર સમન્યા છે ક નહિ ને તેમાથી લૈ* 
વાનો બોધ તેમના મનમા ભતર્ષ્ો છે કે નહિ તેની ખાતરી કરડી 

પ્તિહાસની ઉપયારિતા--ઇતિદાસનો વિષય ઘણો ઉપયોગી ને 
બોધદાયક છે અને એનું શિક્ષણુ ધણુ ગ્સિક કરી શકામ એમ છે, પન્તુ 
વિષય અને પદઠ્તિના અન્તાનથી, તેમજ પિવેકશક્તિના અભાવધી અને 
એવા બી? ફાગ્ણાથી એ વિષય વિદાર્થતિ ઘણો ડટાળાભરેલો લાગે 
જી એ વિષયના શિદ્મણૂનુ વિસ્તૃત વિવચન હવે પીતા પ્રકરણમાં કડુ 
છે, અહિં વ્યવદાગેપયોગી સચનાઓ ગંક્ષેપમાં આપી છે, 

ઇતિહાસ વાતારૂપ--્તિહાસ એ એક વાતા છે વાતાં સાભળની 
બાળકથી તે ૪૮ સુધી મર્વતે ધણી ગમે છે. પરતુ ઉત્તમ રીતે ગ્સ અવિ- 
ચ્િઠન્ન રે એમ ઘણા યોડાજ કરી શે છે. વાર્તીતાન મ્તમપમાં નીતિ ને 
ધમનો બોધ આરર્વક થાય છે, ઉપનિય? જેરા ૮ ગ્રથોમાં પણુ 'આ- 
, ખ્યાવિકાએ છે, 


વાર્તા અને પ્રતિટાશનું રિક્ષણુ. કહંટ 


સૂચતાએઓ-- 

(૧) વાતો કહેવાની શક્તિ--વાતા કહેવાની શક્તિ કેળવવી, પાત્ર 
સાથે એકરૂપ યવાય એ]ી રીતે વાર્તા કહો, યોગ્ય ચેરાનો ઉપયોગ કરે. 
ન્યાં ઘાંટા બદલવો જેઈએ યાં બદલે. એકજ ધારીથી અમુક ગોખેલી 
આબત ખોલી જતા હો એમ કહેવાથી ૩દી પણુ કોઈને સાંભળવામાં રસ 
પડે નહિ એ દેખીતુંજ છે. પાત્રતે અનુસારે ઉપયોગી બાબતનેજ તમારી 
વાર્તામાં દાખલ કરે, 

(૨) વડતૃત્વ-વક્તૃત્વ %ેળવો. જેનામાં સરળતાથી ને સ્પરે ખોલ- 
વાની શક્તિ નથી તેના કહેવામાં કોઈને રસ પડગે નહિ. 

(૩) ખહુથ્ુતપણું--જાતમાં જૃદ્દિ કરતા રેવું, થર્વમાતપત્રો વાંચતાં 
રહેવું ક હાલના સમયમાં દુનિયામાં શા બનાવો બને છે તેથી જણીતા 
રહેવાય અને પૂર્ક સમય સાથે સાંપ્રત સમયનો મંબંધ નેડાય. આમ કર 
વાથી પ્રતિઢાસના શિક્ષણના ઉપયોગ બાળકના મન પર્‌ ટૅસશે, 

(૪) સુડાખલે।--સાંપ્રત સમયતી સ્તરિતિ ને મંસ્થાઓ સાથે હમેશ 
પૂરની સ્થિતિ તે મંગ્થાએતેો મુકાબલે કરો. આથી ન્નણીતા પરથી અ- 
જણ્યા પર્‌ જવાનુ રિક્ષણુશાસ્રતુ સત્ર સચવાશે તે રશિક્ષણુ રસિક ચશે. 

(૫) નીતિનો બોધ--પૃતિહાસમાંથી ખ0ાધ ન આપી શા તો એ 
શિક્ષણુ નકામું છે. વાર્તા એવી રીતે કહેવી, પાત્રોના ગુણ્દોધતી હ#ીકત 
એવી રસિક રીતે મત પર ઠૅસાવની કે તેમાથી નીકળતો સાર ને પાત્રોનાં લ- 
ક્ષણુ ખાળક પોતે શોધી કાઢી શકે. અકગર, એપરગઝેભ, અને શિવાજી જેવા 

મહાપુરષોનાં ચરિત્રો બહુ સારી રીતે કહેવાશે તો વિદ્યાર્થીએ તેમના ગુણુ- 
રોષ પોતાની મેળે ફી શકરી. તીતિનો બોધ શિષ્ય પાસે કટાવાય એવી 
રીતે શિક્ષણુ આપવુ. 

(૬) વિવેકશક્તિ--નકામાં નામે! તે નકામી સાલે! ગોખખાવવાં નહિ. 

નિષ્પ્રયોજક વૃત્તાન્તો ને નકામાં નામો તે સાલે! ગોખવાથીજ વિષય કટાળા- 


ક 


૬૫ ને સ્મર્ણુશક્તિતે બોન્નર્પ થાય છે, શું શિખવવું તે શું ન 


૨૦૦ શિક્ષણુશાશ્રનાં મૂળતત્ત. ખંડ રને. 


રિખવવુ, કયા નોમ યાદ 2ખાવવા, કઈ સાવ અગત્યની છે એ નણુવા 
માંજ ઉત્તમ શિક્ષણુનુ રહસ્ય રહેલુ છે, કેટલીક બામત ને સાલે 
તેમજ નામો યાદ રાખવા પડમે એતો નિર્વિવાદ છે. પરતુ ઇતિહાસ ને 
ભૂગોળમાં નકામાં નકામાં નામો ગાખાગવાથીજ એ વિષયો અપ્રિય થાય 
છે ને રિક્ષણુ નિ સત્ત્વ તે તિ સાર્‌ યાય છે. અમુડ યુહ્મમાં લમ્કરતી 
સંખ્યા, શહેરોની વસડી, રેથોતી આયાત તે નિકાસ--આવી આવી નકામી 
ખાબતો ગોખાવવાથી રઈ લાભ નથી ભ્રગોળમાં અમ્રાઉ શહેરે, ડીપા, 
અપાતો, સામુદ્ધુની વગેરેના નામોની પો ગોખાવાતી, તેને બદલે આયાત- 
નિદાસ ને વસ્તી ગેોખાવાય તો એ એ પણુ એવુજ નકામુ છે, માટે શ રિ- 
'બવવુ તે શુ ન શિખવવુ, કઈ સાલ નેં કયા તામ ને હકીકત યાદ રખા- 
વવાં એ જુદુ પાડવાની રાક્તિ શિક્ષકમાં દોની જોઈએ એનુંજ નામ વિવેક- 
શક્તિ એટલે સાગસાર ઓળખી વિવિક્ત કરવાની-જીદા પાડવાની રાક્તિ 

(૭) વ્યાખ્યાનપદ્દતિ--વ્યાખ્યાનપટ્ટતિનો ઉપયોગ અદ શિક્ષણુ- 
સા કરવો પડે, પરતુ ચોદ થોડુ કદી, એક સુદાતે લગતી વાત પૂરી 
કરી, તે વિદ્યાર્થીના મનમા ઠસી છે % નહિ તેતી ખાતરી કરવા વચ્ચે 
વચ્ચે પ્રશ્નો પૂછતા રહેવુ ઘણુ કટી જ્ઈ ગ્રશ્તો પૃછવાથી છોડરાએ 
ક્યાન નહિ આપ્કુ હેય તો કાળસેમ થગે ને ધુ ફરી ડહેકુ પડે, 

(૮) લાખા પ્રશ્તા--બાળોને વગ્ચે વચ્ચે વર્ણન કરવ પડે એવા 
લાયા ગ્રશને પણુ પૃછ્તા. આમ ડગનાથી તેમને યાદ રહયુ છે કે નહિ તે 
સમનમે ને બાળત્તી વર્ષુન કરતાની શક્તિ કેળવાશે હરીકન કરી જ 
માત નામ 'ે સાલોજ પૂઢરી બસ નથી 

(હ) ભૂગોળ સાથે ચેબંધ--નરશા વિતા કદી ઇતિટાસ શિખ 
વનો નહિ દેરાના કદરતી મ્વન્ધ ને આમોટવાથી ત્યાના પ તિટાસ ૫૦ 
"કી અસર થાય છે તે પર્‌ વિધ્રાર્ધીનુ લક્ષ ખેંચવું પદાડી મ્રદેરાના રહૅ- 
તાસીએ જબરા ને સહનરીવ લેય છે, સમુદ્રકિનારા પર ગ્હેનાન સાદ 
સિક હેય છે, વગેરે બાબનો છેઇડરાતા મનમાં ઉતારવી, 


ભૂગોળનું રિદ્દાણુ. ર્ન્યૈ 


(૧૦) ઇતિહાસનું ખરૂં સ્વફ્પ--માત્ર રાજકીયજ જૃત્તાન્તોનું વર્ણન 
કરવામાં ઇતિહાસ રપારેસમાપ્ત થતો નથી. પ્રશ્નછવનનાં સર્વ અંગ પર્‌ ગ્રેકાશ 
પડે, તેતી સામાજિક, આર્થિક, ઔધોગિક રહિ જ સ્થિતિ સમન્નય, અને 
વિદ્યા ને ડળાનું સ્વરૂપ કળાય, એડી રીતે પાતિહાસની હકીકત કહેવી. 





ગ્રકરણુ હં 
ભગોણાનુ' શિક્ષણ" 


વિષયની ઉપધોાગિતપ અને વિભાગ--ભ્રગોળને મંબંધ જેટલે 
જવનતી ઉપવ્રોગી બાબતો સાથે છે તેટલો બીન્ન “કાઈ વિષયનો નધી. 
અસારસુધી સ્થળોનાં નામો ગોપ્પાવવામાંજ એ વિષયને અભ્યાસ પરિ- 
સમાપ્ત ચતો હતો. ણવે તેના ખરા સ્વર્પનું ભાન થવા માંડયું છે ને રિ- 
ક્ષણુપદ્ધતિમાં રકાર થયો છે. જુદા જુદા દેમાતી આબેાટવા યવી છે, 
ત્તે આખોણવાના શાં શા કારણુ છે, તેનુ કુદરતી સ્વરૂપ કેવુ છે, તેયી 
સાંતી પ્રજાના ઇતિહાસ, ગ્વભાવ, ને વેપાર પર કેની અકર થઈ છે, ત્યા 
રાન્યયતન્ત્ર કેવા પ્રકારનુ છે, વેપાર “વા ચાલે છે, તેને માટે વ્યવહારનાં 
સાધને કેવાં છે, યાંથી કઈ કઈ વસ્તુ પરદેશ ચઢે છે, ને પરદેશથી ત્યાં 
કઈ કઈ ચીજો આવે છે, એ સર્વ ખાબતાનો ભૂગાળના વિષયમાં સમાવેશ 
થાય છે, આ પ્રમાણે ભૂગાળના પ્રાકૃતિક, રાજરીય, ઔધોગિક, અને 
ગણિતવિષયક એવા વિભાગા ચાય છે. 

ભૂગ્ાળની શરૂસ્માતઃ અન્તર ને દિશાની સમજ--જણીતા 
પરથી અન્તણ્યા પર જવુ, એ રિહ્મણુશાસ્્રના નિયમતે અતુસારે આ વિ- 


૬ 


૨૦2 શિક્ષણશાસ્રનાં મૂળતત્તત, ખૂડ રજ. 


ઘષતું સાન નિથાળતી ભરૂગોળથી શક ડરડુ. આરંભમાં ખઆાળકતે જમણ, 
ડાથું, ઊંચુ, નીચુ, લાંબુ, પષેળી, પામે, આવે, એમ સ્યળનું ભાન કરાવવું. 
પછી મેદાનમાં લક જઈ દિશાનું ભાત કરાવગું. રિક્ષકે દિશા માટે વપરાતા 
શખ્દાના ખરા અર્ક સમજવા જેઈએ. એ રાખ્દોને ધાર્કિક ક્રિયા નેં 
સ્રોનાં નામ સાથે મંળંધ છે, પ્રાતઃકાળમાં લી, મ્તાન કરી મ્ર્ષતી 
સામાં ઊભા રી બ્ાહ્મણુ વદન કરૈ છે, આ ગ્કિનિમાં સર્ય પોતાની 
આગળ છેવાવી જે દિશાએ તે ઊગે છે તે દિશા પૂવ દિશા ડેહેવાય છે, 
ને પાછળ આવેલી દિશા પશ્રિમ ( વશ્વાત્‌ ઉપરવી ) દિશા ટહેવાય છે. 
પૂર્વ તરદૃ ઉભા રઠીએ ને જે તરફ જમણે દાથ હોય તે દક્ષિણ (જમણી) 
દિશા, ને બાકીની ઉત્તર દિશા કહેવાય છે તેકું કારણ કે એ દિરાગે ઊંચા 
ટ્રિમાલય પર્વત છે ( ઝત્તર શબ્દ ૩૯-0૨, એતે તર ગ્રત્યય લાગી 
થયા છે ), *વચલી દિશાતાં નામ તે તે દિશાના દેવો પરથી અમિ, વાયવ્ય 
(વવાય પરથી), ઈશાન ( રજ/ત-ચિવ ), અતે નૈર્્રાતી (સિર્ક્કસિ- નાશની 
દે1) પડયા છે. 

સ્કેલ ને નકશાનું રઞાન--બાળકાને સ્થળ ને દિશાનું ભાત કરાવ્યા 
પછી ઝક ( માપ)તુ ભાત કરાવવુ. ઓરડાતો નકમો કાઢવો હેય તો 
મ્લેટ પર્‌ કાડી શકાય નદિ, આમ -લ લેવાતી જરૂર પડે છે તે મતમાં 
ઉતાર્તુ, ૧ %ુટને માટે ૧ ઇંચતું ત લઈએ તો ૧૫ ઝટ લાંભા પહોળા 
ઓરડાની વબાઈપહોળાઈ દર્શાવવા ૧૫ ઇંચ લીટી દોરવી પડે, તે પણુ 
માથ નહિતા ૧ ઇંચને ખદ્લે ના ઈચ માપ લેવુ, એટલે છા ઇચ લીટી 
રારી પડમે. આમ ઝેલનુ સાત આપી ઓરડાતો નકગો કેડી રીતે કાઢવો, 
તેમાં બારીમારણાં કડી રીતે દર્શાવવાં, તે રિખવનુ, વર્ગના ઓરડાતો નકશે! 
આવકા પછી નિશાળને નકશો કાઢતાં સિખવગુ નકશામાં શહેમો, નદી, 

# દેવોના નામ ઉપરથી પૂર્ડ દિશા, જેત્ટ્રી! ( ઇન્દ્ર પસ્થી ); પશ્ચિમ, 
ઘત્થ્બી (વરણુ ઉપર્વી ), ઉત્તર, ચૈવેરી ( કુબેર પસ્થી ); ને દક્ષિણુ, 
ચાસ્ય (યમ પરથી) કઇેવાય છે. 


ભૂગોળનું શિક્ષણ, ૨૦૩ 


પર્વત, સમુદ્ર વગેરે ડેવી રીતે દર્શાવાય છે તે રિખવવું, શહેરોના નામ 
લ"ખ્યાં હોય છે તેતી પામે ટપકું હોય છે તે તે શહેરોનું ખરૂ સ્મળ ૬ન 
ર્શાવે છે તે તરક છોકરાએનું લક્ષ ખેંચવું. 
ગામની ભૂગાળ--આટલું આવયા પછી ગામતી ભૂગોળ રિખવવી, 
ગામમાં નદી, રકા, તળાવ, ઝરા વગેર હોય ત્યાં છોકરાંને લઈ જવાં ને ભૂ- 
ગોળના પારિભાષિક શખ્દોનાં લટ્ટાણુ પ્રત્યક્ષ દર્શનથી શિખવવાં, દીપ (દ્િ-મે 
ને અર્‌ પાણીનું દેવ થઈ ), સરોવર, દ્દીપકશ્પ (બેટના જેવો, ખેટથી કંઈક 
ઊણે, વ ઈક ઊણાના અથશમાં પ્રત્યય ), સામુદ્ધુવી, મંયોગી ભૂમિ, 
ભૂશિર્‌ વગેરે, શબ્દો તમુનાએ કરી શિખવવા. ગામતા અધિકારીએ તથા 
તેએ જે કામ કરતા હેય તે શિખવવું, ત્યાંતી «મીનના પ્રકાર, પાક, તેથી 
ચાલતોવેપાર, એ વેપાર ચલાવવા માટે સાધન3પ સડકો, એ વેપારને લીધે 
અમુક પ્રકારની વસ્તી, આખે!હવા, તેથી લેદોના સ્વભાવ પર થતી અસર, 
વગેરે ખાખતો કાર્યકારણુભાવના ગંખંધે શિખવવી. 
તાલુકાની ભૂગાળ--ગામની ભૂગોળ શિપ્મત્યા પછી તાલુકાની ભૂ. 
ગોળ જણે મુસાફરીએ નીકળ્યા હોઈએ તેવી રીતે શિખવવી, એટલે બાળકને 
ગમ્મત પડે, ભૂગોળતી હટીકત નકશામાં શી રીતે દર્શાવાય છે, દરેક શબ્દ 
માટે વું ચિડ્ત કરવામાં આવે છે, તે શિખવવાતું ઉમર લખ્યા પ્રમાણે 
ભૂઘવું નહિ. 
કાળા પાટીઆ ૨ નડશે1--શિક્ષદે હમેશ કાળા પારીઆઆ પર્‌ 
નકશાનું ખોખુ કાઢી મૂકવું અને પાઠે ચાલતો ન્ય તેમ તેમ તેમાં જગા 
શ્રૂરતાં જવુ. 
નકાસાં તામો। ગા'ખાવવાં ર્નાહિ--ધણાં નામો શિખવવાં નહિ. 
જેને લગતી કૈઈ પણુ થકીકત કહેવાય નહિ એગાં તામો શિખવવાં નહિ; 
અતે જે હકીકત ખીજી હરકત સાથે જેડાય નહિ એડી હકીકત કહેવી 
નહિં. અર્મભદ્દ હટીકત કેવચિતજ યાદ રહે છે અને ચાદ રહે તોપણુ 
ભાગ્ેજ ઉપયોગી થઈ પડે છે. 


૨્ન્% શિક્યણુયાગ્તા મુગતતત્ત ખડ ગભે. 


સ્ત્રાભાવિક ડ્મમાં હકીકત સૂડે--ટયકતોતે સ્વાભાવિક ક- 
મમાં ગોમ્વ]; “?ીય બાબતો પરેવાં કદસ્તી સ્વ:પતી હ#ીકન અને 
પચ્શિમર પહેધા તેનાં કાશ્ણો ગોહેવવા, પર્ડવતી હાગ્વી લિચિાથી દેશને! 
રાળાવ અને નદીતી દિશા કી રીતે નથી થાય છે, કિતાગધી જેમ 
પરત દૃ? લેય તેમ નદીની લમાઈ કે( રીતે વધે છે અતે તેથી કેવી 
રીતે વહાણ ચાલી વેપાર વધી શદ છે, નદીમાં જેમ વધારે વહાણ 
યાવી શકે છે તેમ તેતે દિનામે મોટા ગગ કડી રીતે વધારે મંખ્યામા 
આવેલા હોય છે, રેખાશ, દચ્યાની સપારીથી ઊંચાઈ અતે પવન 
તધા લ*3થી તે જથેમોની આપેવ્વા ૫૦ કેડી રીતે અસર થાય છે, 
આખોદવાથી પ્રાણી અને વન પતિતી ઉત્પત્તિ કે] રીતે નષ્ટી થાય છે, તે 
ઉત્પત્તિથી વમ્ની અને લે[દના ઉદ્યોગો પર કેરી અસર્‌ થાય છે, લેકેતા 
મ્વભાવ તે ઉઘ્યાગોધી કી રીતે બધાય છે, ગ્વભાવધી રાજ#ીય મગ્થ॥ ૫? 
જરી રીતે અસર થાય છે, ગ-૪?ીય ્સંશ્થાથી, કેળવઝી, ડળા, વગેરે પર 
જળ રીતે અસર થાય છે, કેળવણી અતે કળાની રૃહ્ધિથી દેરાનુ દરન, વેપાર, 
મજટીય મત્તા, વગેરે *ેવા વધે છે અતે તેથી દુનિયાના બીન્ન દેશ પર 
કેપ અસ? થાય છે, એ ગધી ખાળતેો અતુકમે કાર્યરાગ્ણતળધે છિખવવાથી 
ખાળક્તી વિચારશક્તિ ખીતમે, -મરણુશક્તિ કેળવાગે, અને વિષય ગસિક થગે, 

સુકાબલે।--એક દેઇનાં કદરતી 4૩૫ અને પેદાથને ખીત્ઝ દેશનત! 
કદમ્તી ગ્4૩પ તધા પેદાશ સાથે સરખાવવા અને તેમની વચ્ચે મળતાપયુ 
અતે ભેદ કઢાવવા આથી હઈડતો વિધાર્થીના મતમાં અનધર ઠસગે અતે 
ત્તમતે બચબગ યાદ ગ્હેશે, કેમકે તનો સસ્કાર મત પર ઉંડા થમે 

નડશે ડરાવા--કાળા પાળ પન જે નકગો સિંહે ડાટથો રોય 
તત વિધાર્થી પામે નોટસુક્મા ક્ઢાવવે 

વિષયતું શાસ્ીય શિક્ષણ નિરશક નથી--ઉપવોગતી દટિકી 
નેતા પણુ લાત્રા અનુભવથી માવમ પડયુ છે %ે ભૂગોળને શાત્તીય વિષય 
તરીકે શિખવવામાં વખત નિરર્ધક શય છે એમ કેટલાક માને છે તે 


ભૂગોળનું શિક્ષણ. ર્બ્પૃ 


ખોટું છે; કેમકે એવી રીતે શિટ્દાણુ આપવાથી એ વિષયમાં ઘણો રસ 
ઉત્પન્ન 'યાય છે અતે. દેશસ્વશપથી પતિટાસ અને વ્યાપાર પર કયી અશર 
થાય છે તે ખરાબર્‌ સમ?ય છે. 

પર્યત વિષે વિવેચત--થોડાક દાખલા આપવાથી આ વિષય સ્પરે 
થશે. પર્વતનાજ કંબંધમાં નીચે પ્રમાણે શિટ્ાક શિષ્યનું ધ્યાન ખેચી શકે;-- 

(૧) સકીઝ અને એંન્ડીઝ પર્વતો શ્મમેરિફાના પશ્રિમ કિનારાને ખદ્લે 
પૂર્ધ કિનારે હોત તો નવી અતે જૂની દુનિયાના વ્યવદાર્‌ વચ્ચે વો ડ્ેર- 
કરાર થાત, મ 

(2૨) સઢારાનતા રણમાં પર્વતની હાર હોત તા એતી આબેણવામાં શો 
ફેરફાર પડત, 

(૩) પિર્તીઝ્થી સ્પેન ફ્રાન્સથી કેવો જુદ્દો પડી ગયો છે અતે એ 
કારણુથી પરોક્ષ રીતે દેશનો સુધારો કેવો અટકો છે; ટ્ોન્સવી સાથે 
વ્યવહાર અને વ્યાપારમાં આથી જેટલો પ્રતિબન્ધ થયે છે. 

(૪) ન્યૂ ઝીલંડમાં આવેલા દક્ષિણુ આલ્પ્સ પર્વતથી ત્યાંતા ખેડુતને 
ટલો લાભ થોય છે, એથી પુષ્કળ વરસાદ કૅન્ટર્બરિના મેદાન પર્‌ પડતો 
કેવી રીતે અકે છે, તેમજ ન્યૂ ઝીલંડમાં કેવી રીતે અતેક વહેળા વહે છે 
અને દેશને કેવ! ફાયદો કરે છે. * 

નશી વિષે વિવેચન--વળી નદીની ખાખતમાં ધણા અગત્યના ગૂઢ 
સવાલેનેો નિણૂય કરવા પ્રયત્ન કરી શકાયઃ-- 

નાલ નદી જ્ેતાં તરતજ જણાશે કે તેના મૂછી તરફના ઊંચા પ્રદદેશ- 
માં ઘણો વરસાદ પડે છે, ત્યાં ઘણી શાખાએ છે તેથી એ ગપ જ- 
ણાય છે, તેમન નીચેના મધ્ય પ્રદેશમાં શાખાએ બિલકુલ નથી તેથી તે 
મૅદેશમાં બિલકુલ વરસાદ વરસતો નથી એ પણુ સ્પટે લાગે છે. 

વળી નાઇલ અને કૉંગો નદીના પ્રવાહપ્રદેશ તપાસતાં એક ગ્રદેશમાં 
અદ્ભુત સુધારો. શા માટે થયો અતે ખીજે ગ્રદેશ શ] માટે જગલી 
સ્થિતિમાં ર્શે તે જણાઈ આવે છે 


ર્ર શિટ્ાણશાજનાં સૂળતતતત, ખેડ રજ, 


આદ્દિકાની ખધી મોદી નદીઓ ઘણે ઊંચેથી પડે છે અતે વેગથી 
વહે છે તેથી ખડનો દેખાવ અગાસી જેવો થાય છે ,તે અને શા માટે 
આટલે લાંબો સમય ખૂડમાં અનાન ગ્રેસર્યું છે તેનું કારૂણુ સમન છે; 
કામ્ણુ એ 3 વેગવાળા પ્રવાદ અતે ધોધવાથી અદરના પ્રદેશમાં સહેલાઈથી 
જવામાં પ્રતિબન્ધ થાય છે. 

વળી જર્પતિના નકશા તરદ જોતાં તરત માક્ષમ પડે છે % ઘણી 
નદીએ વાયવ્ય દિશા તરદ વહે છે, માટે દેશનો ભાગ એ દિશા તરફ 
તીચાણ્‌માં હોતે જેઈએ. આયી એનુ અનુમાન થઈ શકે, કે નદીએ ભૂમધ્ય 
સમુ તરફ વઠત ને જેટલી ટાઢ પડત તેથી વિમેષ ટાટ ત્યાં પડરી જેઈ એ. 

ભૂગોળ સાથે ઇતિહાસના સંબંધ--પ્રજનનુ સ્તમપ દેશ ર્થી 
ધાય છે, એ વાક્ય કનુ વિચાર્પરિપૂર્ગ છે] દુનિયાનો નકનો જેઈશુ તો 
અનેક દાખવા એવા માલમ પડગે, ત્યાં કુદરતી સ્વરૂપથી લિન્ન ભિન્ન 
ગ્રનના મર્યાદા બંધાઈ છે. નાદલ નદીનો ફળદુ પ ગ્રંદેશ સરારા અતે ન્યૂ- 
મિઆતાં રણકી છયે પડે છે, તેથી ઇજ્તિતી અર્લવ પતિયસવાઈ 
સુધરેલી મજન ઉત્પન્ન થઈ છે. આસપાસ ખળવાન્‌ ગરજ છે તોપણુ 
આઘમ્પ્સ પાતતે લીધે સ્વિટઝર્વડતી મશ વ્તતન્ત્રતા નળી રહી છે, એજ 
આદપ્સથી ઇટકિર્ત* પ્રત ઉત્તર તરફે વધતી અટકી છે, સમશીતોખ્ણુ 
કઢિર્બધતી ગત્ન ચાવાક હોય છે, ત્યારે ઉષ્ણુ કટિબંધતી વૈભવ અને વિ- 
લાશમાં મનન થયલી હોય છે, એ કટિબંધોમાંતા દેમરે!માં પણુ કદગ્તી સ્વ- 
કપથી પ્રશ્તતું સ્વકપ ભિન્ત ભિન્ન રીતે ઘડાય છે જે દેશમાં લોકા 
વમતા હૈય તે દેશના કદરતી -વશપ પ્રમાણે તેમતી ગ્હેણી અને ખુદ્ધિ 
જવામાં આવે છે. «યાં જતુ અને ૪ટિસીન્દર્થ ઉલટા મકાગ્તુ હોય છે 
«યાના લેના સ્તભાવ અને ઇતિટાસ પણ ઉલતા જણાય છે. ભીંસ અને 
[હંદબ્તાનતા સુધાગમાં આજ કારણુધી ઉલટાપણુ દેખાય છે. સ્રીસમાં 
પર્વત, નદી, વગેરે કુદરતી દેખાવો ભયકર નથી, લે'ામાં ભયને બદલે 
તેઓ વિશ્વાસ ઉત્પત્ન ટરે છે, પવતો પર ચટી શકાય એવા છે; નદીએ 
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એળંમી શકાય એડી છે. આથી લેહેને પોતાની શક્તિને વિષે વિશ્યાસ 
ઉત્પન્ન થાય છે અને તેમતે વિષે જ્ત્ગાસા પ્રેદીતત થાય છે; અને દિરા- 
સાજ નાનનુ મૂળી છે તેથી ગ્રોક લેક વિધા માટે દુનિયામાં ગ્રખ્યાતૃ 
થયા અતે એજ કારણુધી તૅમનાં પુરાણોમાં કંઈ ભયાનક જેવામાં આ- 
વતું નઘી, પ્રાચીન દેવક્ષોનાં ખંડીઅરા પરથી પશુ એમ જણાય છે કે તે 
નાતાં અને તકશીદાર મકાનો હતાં અને તેતે ખાંધતાર કળામાં ધણા કુશળ 
હતા. એથી ઉધડેં, હિ'દુસ્તાનમાં કુદરતનું સ્વરૂપ બહુ મોડું છે. પર્વતો 
ઘણા ઊંચા છે ને તેમનાં શિખરો હિમથી ભરપૂર છે; નદીએ મોટી છે; 
જંગલે! ગહત છે. આવાં ભયાતક કુદરતી મ્વશ્પથી અસલની ત્યાંતી મજન 
વિસ્મિતિ થાય અતે આપણી શક્તિ એના મોં આગળ શા હિસાબમાં છે 
એવા વિચાર તેનામાં ઉત્પન્ન થાય તત તેમાં શી નવાઈ! આજ કારણુથી 
તેના પુરાણોમાં ભધતી વાતો વિગેવ છે અને જેકું કુદરતનું સ્વશપ મોડું 
છે તેનુ અસકના દહેરાંનું પણુ વિશાળ છે, વળી લેકાતા સ્વભાવ વિષે 
વિચાર કરીશુ તે માલમ પડશે કે તે પણુ કુદરત પર્થીજ ધડામે છે. 
એ લેના મુખ્ય બે વિભાગ થઈ શકે છે--૧. ઉત્તર મેદાનના અને ૩, 
ડુગરના અને દક્ષિણુ દીપકપના. પ્રયમ વિભાગના લે આર્યન છે, પણુ 
ઔન્ન વિભાગના જુદીજ જતના છે, તેએ સ્‍્યામ વર્ણના અને તરતા 
બાધાના છે. આર્યન લેકર ઉત્તર તરફથી આવ્યા છે અતે દેરાના 
સ્વરૂપથી એ લેકાના પ્તિહાસ પર અસર થઈ છે ગ તો ખુશ્લુજ છે. 
માત્ર વાયવ્ય 'ક્રાણુ્થીજ દેશમાં આવવુ સહેલુ હોવાથી તેન માર્ગે 
પરદેશીએ આવ્યા છે, દેશ સુદર જોઈ સા વસ્યા છે, ને મૂળ વતનીઓને 
ડુગશેમાં ઢાકી કાઢયા છે. એહા શ્રમે પુષ્કળ પાઠ એવા ઉત્તમ દેશમાં 
વસવાથી તેઓ વિવાસી અને નિસ્ઘમી થયા અને મૂળીતી શક્તિ ખોઈ 
બેઠા, આ કારણુથી તેમના ઉપર પણુ ઉત્તર તરફથી જ્યારે શતુનાં ટોળાં 
આવ્યાં ત્યારે તેઓ પોતાનુ રક્ષણુ રરી શક્યા નહિ. આમ ક્રમે કમે અનેક 
મેશ્ત દેશમાં આડી વમી અને તેતી અસર ઇતિયસ પર્‌ થઈ તે મ્પ છે, 


ગ્ન્૮ રિક્ષણુરાઅતાં મૂળતત્તત, ખડ રે. 


આરખેો--ખબે;્ડન આરમે! તરફ નજર કરમ તો ઘણે ભાગે તેમના 
દરમાં રેતીના રણુ માક્ષમ પડશે, આજ કારણુથી આરબ લેકે ભટકતા, તિલેય, 
ઉદાર, અને આગતામ્વાગતા ડ૩ગ્વામા કુશળ છે, પણુ અરબસ્તાનના ડિનાગ 
પર્‌ અને આઅ[ડ્દિકાની ઉત્તમ્મા તેએ સ્થાયી વનની થમા છે, વળી એજ 
લેકોવતી એક શાખા સ્પેનમાં રસાળ મેદેસ એતન્ડેવૃસિઓગમાં વમી અતે ય 
તેણ સુદર રાહેરે! વસાવ્યા અને દેવવે! ને મેહેલો બાષ્યાં લાં તે સુધારામાં 
ધસી આગળ વધી અને સમમ્ર ચુરાપતી પ્રન્ન તેના સાનથી વિસ્મિત થઈ. 
ઇતી. સ્પેન અને અરબસ્તાનમાં એકજ ગેન્તતી શાખાએ! દતી, પણુ ભિન્ન 
કુદરતી સ્વ૩પથી તેમના પતિટાસમાં કેવો! ડ્રેગ્ફાર થયે! ! 

સ્પનિશ પ્રજા--સ્પેનના લેકે પ્રથમ નડી દુનિયા ગાધી કાઢી ત્યા જઈ 
વમ્યા ઘણા દક્ષિણ અમેરિકાના વિશાળ પમ્પ નામના મેદાનમાં વમ્મા પણ 
પદ્ણામ ચુ થયુ ? મૂળા વતતમાં તેએ શાન્ત રીતે ધવા કરી પોતાનો નિર્વાહ 
કસતા છતા, પણુ અહિં વિશાળ મેદાતથી લતચાઈ ખબેક્નિ આરમેોની પેઠે 
ભટકતા થયા છે. પણુ દદ્વિણુ અમેરિકાતે ત્રદેરા ચીન જેતે! દેત તો કેવો 
નના પ્રકારતો ઇતિહાસ વર્ભુવવે! પડત ! 

ચીના લોકે:--ચીનતા રાતમાં દુનિયાના અન્ય પદેગોથી નિરાળી 
મનન વમેછે, એશિઆના અન્ય ભાગોથી દેશને છૂટો પાડનારા મોઢા પાડે! અતે 

દાનો નહોત તો દેશને! ધતિહાસ નવોજ થાત પર્વત અને મેદાતની આ સીમાથી 

ખે પ્રકારની અસ? થઈ આથી ચીતતી પ્રશ્ન બદા* જતી અટ, તેમજ 
બૂકારતી પ્રનએા અદર આવતી અટ#ી આથી આ સીોંગોવીઅન મેજ 
નિગળીજ બની તે સુધારામાં આગળ વધી, પણુ તે સધારો ખાસ રકા? 
તા થયો. વળી ચીનના અદરના ભાગોના કુદરતી સ્વમ્પથી પણુ તેના 
વિધિત્ર પતિટાસના ગ્વશપતે મદદ મળી મોટી મોગી નદીએતા ગવાહથી 
રશ ઘણે રસાળ છે અને ધાન્ય, વસ્ાદિ જે જેઈ એ તે સર્વ કુદરત 
લોકને પૂર પાડે છે, આથી દર્યામાર્ગે વેપાર્‌ કરઢાની કે જમીનને માગે 
પર્વતો એળગી આગળ જવાની તેમતે જશમ ગરી નહિ લેકોમાં એફાંત 
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ઇવન ગાળવાની વૃત્તિ સ્વાભાવિક બંધાઈ, અને છછ પણુ તેઓ નના 
રિત્રાજને વળગ્યા રહે છે તે સુધારો થતો નથી તેનું એજ કારણુ છે. 
નદીના રસાળ પ્રદેશથી લેકામાં સ્વદેશને માટે પ્રેમ પ્રેરાય ને શાંત ખેતીતો 
ધંધો કરવાતું મત યાય એ સ્વાભાવિક છે. એથી ઉલડું એછા ફળદ્રપ 
પ્રદેશથી પ્રજાને પરદેશ ભટકવાની ભૃત્તિ થાય ને સ્વતત્ત્રતાના વિચાર તે- 
નામાં પ્રેરાય એ પણુ ખુક્લુંજ છે. ગમે તે દેક્ષ તરફ નજર કરીશું તોપણુ 
તેનો પૂર્વ ઇતિહાસ, અતે તેતી પ્રાચીન ઉન્નતિ ' અવનતિ તેતા કુદરવી 
સ્તરૂપ સાથે સબંધ ધરાવે છે એમ માલમ પડા વિના રહેશે નહિ. 
કૅદરતી સ્થિતિ અતે આબોહવાથી પ્રજાનાં લક્ષણ ૫૨ 
શતી અસર--મતૃષ્ય જે સ્પળે રહેતો હોય તેતી કુદરતી સ્થિતિથી તેતી 
સતો, રહેશી, જે સમાજમાં તે રહેતો હોય તે સમાજની સ્ટિતિ, તેમજ 
જુદી જુદી પ્રન્તએનાં લક્ષણુ અને પ્રતિકાસ પર્‌ કેવી વિચિત્ર અસર 
થાય છે તે ન્તણુવું રમુજી છે. દરિયાકિનારે રહેનારા લેકે, જેમને હમેશ 
દરેયા જેવા પ્રભળળ બળ નડે મંબંધ છે, તેમનાં લક્ષણો વચલા ગ્રદેરામાં 
રહેનારા લેદે જેમતે એવા બળ ન્તેડે આય ભીડવાની નયી તેમના કરતાં 
તદન જીદાંજ થમે એ ખુલ્લું છે. તેજ પ્રમાણે જેએ। પર્વતનાં શિખરો ને 
દોળાવો પર રહે છે તેમતા કરતાં જેએ મેદાનમાં રહે છે તેમનાં લક્ષણે 
પણુ જુદ્દાંજ ચશે, 
ઠ્પીપવાસીએ।--ટાપુના વતનીએને નિરન્તર્‌ દગ્યા સાથે ગંબંધ 
છે અને એની પ્રજ્તની જિટગી ખલાસીની છે, રત્રકટ અને ભયમાં પલેટાવાથી 
તે સાહસિક થાય છે. તેની મંશરાધકરૃત્તિ પ્રેરાય છે. તે અનનણયા મદેશે। શોધી કાઢે 
છે, ત્યાંના વતની ન્નેડે લેવડદેવડ કરે છે, ને વેપાર એ મ્રમાણે ચાલતે। થાય છે, 
તે ચલાવવા તે ત્યાં આડતીઓ મૂકે છે, એ પ્રમાણે મંસ્થાન સ્પ્રપાય છે, 
આ રીતે પ્રાચોન સમયમ ગ્રીક લેદે ને અર્વાચીન સમયમાં અંચેજ 
લોકા વેપારી તેમજ ગંગ્થાન સ્થાપનારા તરીકે ગ્રસિટ્ધિ પામ્યા છે. ખેડના 
વચલા પ્રદેશોમાં રહેનારા લોકોમાં આવાં લક્ષણુ આટલાં ગ્રબળ નેવામાં 


૨૧૦ રિક્ષણુશાસ્રના મૂળતત્ત, ખડ ગે 


આવતા નથી તેમને સાઠસિક ને ભટકતું જવન નિગમન ઠરવા કઈ લાવય 
તેએ રે? પાળી બેતીમાં રોકાય છે ને તકી એક સ્થળે રહી 
નિયમિત જિદિગી ગુશ્નન્ડી પમદ કરે છે 
પર્વતવાસી--વશી પર્વતવામીએ હિંમતવાન, સ્વાશ્રયી, અતે 
ન્વદેશાભિમાતી હેય છે પર્વતમાં ગેવામી તેમનામાં ચતન્તતાને! ભારે 
જુસ્સો પ્રેરાય છે, તેમજ પ્રનન#ીય પ્રાચીન ગંગાનું સહ્ાણું કશ્વાતો દઢ નિમષ 
થાય છે મગઠા લેકામાં આવા લક્ટણુ ખુધા જેવામાં આવે છે. 
ઈગ્લંડમાં ભગોળનો અભ્યાસક્સ-ઇ૩4ડમાં ભ્મોળના તિષયતે 
“વો શાસ્રીય ગણવામા આવે ઝે તે નીચેના અઆઓધ્સફડના ભ્રૂગાગનતા અભ્યાસ 
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આધારે સ્થળો નકી કરવાં પડરે, અતે નકશા સમજ્વા પડશે, વળી અ- 
ન્તર અને ક્ષેત્રશૂળા લગભગ નકરી ડરતાં આવડવું જેઈ એ. 
(૨) આભબેછવાતું શાસ્રીય ગાત અતે સમુદ્રની ભૂગોળ. “ 
ધરી પ૨ કરતી પૃથ્વીના જુદા જુદા ભાગા પર સર્યના આકર્ષણુની 
અસર અને તેથી ઉદ્ભવતી હત્રા અતે પાણીની ગતિ, આખોહવાના મંખંધ- 
માં પૃ'વીતા વિભાગો, વાયુચકશાસ્ત્રતી ગોધોતી પદ્દતિ, ભમુદ્ના ક્ષેત્રધળા- 
ની કુદરતી સ્થિતિ, અતે તેતે જેવાની અતે નિશ્પણુ કરવાની પદ્દતિ, 
આ વિષયન! સંબંધમાં ઉમેદવારોએ થવાના દબાણુ, ણ્ષ્ણુતામાન 
અને વરસાદની નિરીકાનો કોકે બનાવવો પડશે તમને તેનું ચિત્રથી નિ- 
રૂપણુ કરવું પડશે. આ વિષયને બદલે સમુદ્રની ઊંડાઈ, ઉષ્ણુતામાન, અને 
ખાશશની નિરીત્ા અને ચિત્રનિશ્પણુ કરશે તો ચાલશે. 
(૨) વનસ્પતિ અને પ્રાણીના આકાગતું શાસ્ત્રીય નાન, 
જમીનના આફારે, મુખ્યત્વે ફરીતે પર્વતતી ર્યતાએ! નદીના પ્ર- 
વાહે અને પાત્રો, 1કેનારાની પટીઓનાં લક્ષણો, ઇવિષાસ અતે પૃધીના 
જુદા જીદ્દા ભાગો પર્‌ વરેંચણુ, ખંડો અતે સમુદ્રના પાત્રતા આકારતું 
સ્વશ૫, ચુરાપતી વનગ્પતિ અને પ્રાણીઓનાં ભિન્ન ભિત્ન સ્વ૩્પતી વિસ્તૃત 
છુષ્ીકતનું ઝાત. 
- ક ગ્ઝ્જ્લ્કઝૂ------ 


પ્રડરણુ છગું, 


પદાર્થપાઠેનુ* શિક્ષણુ* 


_શનપાતનટઇનડરણાળા---# 
હેતુ--મ્રિન્સિપ સેહિબએ એક ગ્રેસંગે હિંદી વિધ્યાર્થીઓ માટે એડી 
ટીકા કરી હતી કે તેમતી અવલોકનશક્તિ કેળવાયલી નથી, આ વાતમાં ઘણું 
સદ્ય છે. પદ્દાયૈપાઠેના રિક્ષણુતો ઉદેશ એ અવલોકનશક્તિ કેળવવાનો છે, 


૨૧૨ સિક્ષણશાઅ્ના મૂળતત્ત્ત, ખડ ૨જે, 


સ્વક્પ--પદાર્થ વિષે હબકત શિખવ]ી, તેના શુણુ કયા છે તે 
ગોખાવવું એ પદારમપાઠનો હેતુ નથી. એરી રીતે આપેલો પાડે પધર્ધપાકે 
કહેવાયજ તહિ; ધણુ તો તેતે થકીકતતો પાઠે ઠરી શકાય અતે એવા 
ચાઠેથી પદ્દર્થપાઠેતા વિષય દાખવ કર્‌ડાનો જે મળ હેતુ પ્જ્િયોને કેળ- 
વવાતો છે તે નટે થાય છે, 

ગૃત્યક્ષ પદાર્ધતી મદદથી જે પાઠ અપાય તેજ પદાર્થપાઠે છે. પદ્દાર્થ* 
ને અભાવે નમતા ને સિત્રોને ઉપયોગ કરને પડે છે, પત્તુ એવા પાઠે 
વાસ્તવિફ પદ્ાર્થપાડે નથી 

ચિલે।, નકશા, નમુના, “કે “લેંન્ટને મ્લાઈડ' વડે પાઠ ગમે તેવો 
રસિક કર્યોં હોય તોપણ પદાર્થનું પ્રયક્ષ અવવોકન ન કરાડએ તો તે 
પાફે પદાર્થષાડે ફહેવાપ હાક, હકીકતતોજ પાડે કદી શરાય: 

ચદ્યાર્થપાઠ શિખવવાનાં પ્રધાજતો નીચે પ્રમાણે છે:-- 

૧. ઈન્દ્રિયોને, મુખ્યત્વે નેતેન્દ્રિય અતે સ્પશેન્દિય, જે બેને સુદિ 
સાથે વિમેષ મળન્ધ છે, તેમને કેળવડી, છોકરાને અવલેકન ડરતાં, અને 
મ્ુદ્ાબક્ષા દરી સાદમ્ય અને અસાદશ્ય કે વિરોધ ગોધી ટાટતાં શિખવનુ. 
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કરતાં અટકાવવા, અતે એ અદ્ભુત સૃદિતા કર્તાની નિઃસીમ શક્તિ અને 
દયા સાટે પૂત્યમુદ્ધિ અતે આભારતી લાગણી ઉત્પન્ન કરવી. 

છ, ખાળકાતી ચપળતા અને મુદ્ધિતે યોગ્ય માર્ગે દોર્વડી અને 
તેમને સ્વાશ્રયની રેવ પાડવી. 


શિક્ષકોતે કેટલીક સામાન્ય સૂચનાઃ-- 

૧, ઘણા પદાથોનું ઉપ્લ#્ટીઉં સાન આપવા કરતાં થોડાનું મંપૂર્ય યાન 
આપવું વારે સારે છે. ધણા પદાથોનતે ઉપર ઉપરથી જેવા કરડ ચોડાને 
બારીક નજરથી જેવાથી અવલોકન કરવાની રેવ વિમેષ કેળવાય છે. એ 
રેવ ળવી એ પદાર્થપાટેનો મુખ્ય હેતુ છે. એ હેતુ સફળ ન થાય તો 
શિક્ષણુ નિરર્થક ગયું સમજવુ. શિક્ષકે ગાન આપવા કરતાં એ રેવ કેળવવા 
તરક વિશેષ લક્ષ આપવુ. 

૨. પદાર્થોની સટાયતાથી આપી રાકાય એવા પાદ બતે ત્યાંસુધી 
પૃસંદ ડરવા, 

૩. શાસ્ત્રીય ઊંડી બાખતો વિષે વિવેચન કરી શાસીય જાન આપવા 
મેયાસ કરવો! તહિ. 


પદાર્થપાડે વિજ્તાનના વિષયો શીખવામાં સસાયભૂત થઈ પડે એટલોજ 
ઉદેશ ધ્યાનમાં શાખવેદ, અમુક વિજ્ઞાનતુ | સંપૂર્ણ નાન તે વિનાનતો અભ્યાસ 
કરાવતી વખતે આપવુ, પદ્દાર્યપાઠૈ્થી એ અભ્યાસમાં મદદ મળે એટલોજ 
હેતુ લક્ષમાં રાખી પાઠે આપવા. 


જ. પદ્મર્થપાટેનો સળંધ ખને તેટલો! રાઇંગ સાથે જેડવે, 


પ. ્મગ્રહમ્થાન કે કારખાનાં વગેરે જેવા લાયક સ્થળોમાં ખાળકાતે 
નિરીક્ષા કરવા લઈ જવાં. 

૬. બુદ્દપૂર્વક અવલોકન કરવા અને શીખવા માટે કેળવાયથું ધ્યાન 
આવસ્યક છે, પદાર્થના જુદા જુદા ભાગો તરક બાળકોનું ધ્યાન આકર્ષવું 
અતે દરેક અવયવને! અવયડી સાથે વે! સંબંધ છે તે સમજાવવો, 


૨૧૪ સિક્ષણરાસ્્રનાં સૂળતત્ત્ત, ખડ રજે, 


છ. પદાર્ધપાઠેને] મંબંધ ભાષાજ્ઞાન સાથે જેડી બાળક્ને શુદ્ધ બોલ- 
તાં અતે લખતાં સિખવવું” આથી તેમનામાં પદાર્થનું વર્ણુત આપવામાં 
ચોકસાઈ આવશે. 

ઉપવાં ધોરણમાં જે પદાર્થ વિવે પાઠે આપ્યો હોય તે વિષે છે!ફરાં 
પામે વર્હુન લખાવવાથી તેમને લખવાતો અને વ્યવસ્થિત રીતે વિચાર 
દર્શાવવાનો માવરા થશે 

૮. રેરાફાળના પ? લટ્ટ આપી પદામેપાડે પર્પદ કરવા. ન 

૯. દરેક વિષયના પાડેની પદે, બાળમ્વભાવ પર લક્ષ આપી શિક્ષકે 
કામ કગકુ, 

નાતી તે સોટી વયતા શિષ્યો વચ્ચે ભેદ--બાળક અતે મોટી 
વયના શિષ્યે! વગ્ચે મુખ્ય તફાવત એ છે કે બાળકને હમેથ ઢંઈક નુ 
નવુ નેવાનુ, નરીન નડીન પદાથે વડે મ્મવાનુ, અને જુદી જુદી ન્થિતિમાં 
ગ્હેવાતુ, અમોત્‌, ચપતા દડીવવાનુ, સન ચાય છે. બાળકના જેટવી મોરી 
ઉન્મરતા શિષ્યને વસ્તુએદ દાથમાં લડ તપાસવાની '& ચિત્રો જવાની 
ઇચ્છા થતી નથી. એણે પોતાના મતમાં બાદ્યાવશ્થાથી ધણા પદયા 
અતે યિતાતા ર્ત્રમ્કારા વરી રખ્યાં છે અને એતા મત પર્‌ ચિત્રના 
જેટવીજ અતર રશ્દ્થી થાય છે, કારણુ કે સુપ્ત મૅંચ્ફારે( તનમત થાય છે, 
પણુ ખાળકના મતમાં એવા ર્મ-કારોા નથી અતે તેને મોટી ઉમ્મરના 
શિશ્ય જેટલો અનુભવ થવો નથી, 

પેટલીક ખાસ સૂચના-- 

૧, વિષયની માછીતી--પદર્યપાટ આપતા પહેવા રિટ તે 
પવર્ધમરબંધી કાઈ સારાં પુ-્તકામાથી માટીતી મેળવી, પ્રાણી, વનમ્પતિ, 
અતે સામાન્ય સાનતા ઘણા પાથ વિવે હખેકન ' શા ળાપલ? માંકી મળશે. 
તત પદાર્મતો ક્ષિષ્યની દરિયી અભ્યાસ કરવો, ને આાબત શિખવરી દેય 
તૅતી નિરીક્ા ને પ્રવોગકી ખાતરી કરરી, તેના અવયરે! જુલ જુલ તા 
શવા, તથા તે સંબંધી પ્રયોગો કરી જેવા, પુમ્તકામાં જે ધર્મા વર્ષ્વ્યા 
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હેય તે નતતે ત્રાધી કાદી વિધાર્યી પામે કેડી રીતે શ્રાધી ફટાવવા તેનો 
વિચાર કરવો, 
ઝુ ૨ જૂ #. ૯ 

*. પદાથ હાથમાં આપવો --મતે ત્યાંસુધી પદાર્થતો નમુતો 
દરેક છોકરાના દાથમાં મૂકવા અતે ઇન્દ્રિયોના ઉપયોગથી તેના ધમ તેની 
પાસે કઢાવવા, ૬ન્દ્રિયા કેળવવી એ પદાષેપાટેનો મુખ્ય હેતુ છે એ 
ભૂતવું નહિ, જે પન્દ્રિયો કેળવાઈ હશે એટલે તેતી શક્તિએ ૩સાઈને ભદ 
પામી થશે તો પદલાર્ષના ધર્મો પારખી શફામે ને તેના અવયવેદમાં તેમજ 
તેમાં ને ખીન્ન પદ્યાર્થના અવયવોમાં સક્ષમ બેદ સમજી શકાશે, 

પદાર્થતું નિરીક્ષણ--પદ્ાર્યતું નિરીક્ષણ દરક છોકરા પામે કરા- 
વનું ને હાથમાં આપી શકાય એવે પદાર્થ હોય તો તેતા હાથમાં 
આપવો, આમ નિરીક્ષણુ કરાને હાયમાં આપી તપાસાવરા]ી તેના ધર્મા 
આળંદા પાસે શોધી કઢાવવા, શિહ્યકે કહી દેવા નહિ. 

૨, કેળવાય તેટલી ઇન્દ્રિયા કૅળવે!--નિયમિત ને કમવાર્‌ પાડી 
ની યોજનાથી પન્દ્રિયા સહેલાઈથી કસી શફામે. કેટલાક શિક્ષકો એમ 
સમજે છે ક માત્ર આંખતીજ ૫ન્દ્રિય કેળવવાની છે; આથી તેએ પદાર્મ- 
નું છથી તિરીક્ષણુ કરાવે છે, આ વાસ્તવિક નથી. ખને ત્યાંસુધી પદ્દાર્ય 
હાથમાં આપી નેત્નેન્દ્રિયતી સાથે સ્પર્શેન્દ્રિય પણુ કેળવી, એક ઇન્દ્રિયની 
મારપૂત જે રમસ્કાર પડે છે તેના કરતાં બે ઇન્દ્રિયોની મારકત પડતા મંમ્કાર 
બૂળવત્તર્‌ અને ચિરુથાયી થાય છે. વળી ઝે પણુ યાદ રાખતું કે એક 
પ્રન્દિયથી ખીજીનું કામણ થઈ શકે નહિ; માટે અમુક પદાર્થનો પાઠે આ- 
પતાં પહેલાં કઈ પન્દ્રય મારફત તેના ધર્મ શોધી કઢાવાશે તેને! વિચાર 
ફરી તે ઇન્દ્રિય કેળવવાને! મયાસ કરવે,, બધા ધમા બને ત્યાંસુધી પ્રમોગ- 
થી જોફરાં પામે ફઢાવવા. 

૪ ઉપયોગ પરથી ધર્મ ફકાવો--પદાર્થના જે ધર્મ અતે ઉપયોગ 
વિધાર્યાએ ન્નણતા હોય તે પ્રષ્રમ તેમતી પાસે કઢાવવા! અને એ રીતે 
જાણીતા પરથી અત્તણ્યાં પર્‌ લઈ જડ. ધર્મ ફરતાં ઉપયે!શ વધારે 


૨૧૬ શિક્ષણુશાશ્ત્રનાં મૂઈતત્ત્ત, ખંડ રજને, 


“ણીના દગે તો તે ઉપયોગ માટે ટયા ધર્ષ ગોગ્ય છે તે તેમની પામે 
નિરીદ્ા ફરી ફહાવવું જે ધર્મોને ઉપયોગ શ્વાથે મંળંધ ન દેય એવા ધર્ધો 
સિખવતા નહિ. 


૫# જાતિવાચક ને વ્યક્તિવાચક પદા -તિગાચક પદોર્ષ તે 
વ્યક્તિવાચક પદાર્છતો પાઠે આપવામાં બેદ રાખવાતી જરર છે તે લક્યમાં 
રાખનું. દાખવા તરરીકે, ગીસુ કે ખીજ કોઈ ધાતુ ડિયે પાઠ આપતાં 
અપારદર્શક્તા, ચળકાટ, વગેરે ધર્મા ધણી ધાતુમાં સામાન્ય છે, તે તરફ 
લક્ષ ખેંચવાની જરર નથી. એ ધર્મા ધાતુ વિષે પાઠ આપવાં શિખવવાના છે. 
શ્ાયતા પાઠમાં તેના ખાસ ધર્મ, ન્ટેવાક પેટ, ફાટેલી ખરી, ને વાગાળવાના 
દાંત દર્શાવવા, પરતુ તે દદેફ્સાં વડે થરાસ લે છે, વાછરડાને ધવગવે છે, 
વગેરે ધર્મો આંચળવાળા માણીના પાઠમાં કહેવા. 

૬. સંખંધપૂર્ધેક હુ્કીકત--જેમ પદાર્યતા ઉપયોગ ઉપરથી ધમો 
રોધી કદની શકાય છે, તેમ તેને લગતી ભાતતો પણુ ર્મર્ભપપૂર્કક શિખડી 
શટાય દાખલા તરીકે, આ-લમાં માણીતા ખોરાક વિષે વાત કરીએ 
તાતે પ્રાણી પોતાનો ખોરાક શી રીતે ગાધી કાઢે છે, તે દર્શા)ી તેતી 
પ્રન્દ્રિયાનું તિરીટ્ટણુ કરાળ શફાગે, તે ખોરાક શી રીતે પકડે છે તે દર્શા* 
વાગશે, તેના અવયવા ને ત્વભાવને! ખ્યાવ અપાશે, તે ખોગક કની રીતે 
ચાવે છે ને પચાવે છે, તે દશડી તેના દાત ને પાચક ૫ન્દ્રિયો તરુ ધ્યાન 
જૈથી શક!મે. છ 

છ. ભાષાફાધત--ભાયાતાનમાં વધારો ટરવા એ દરેક પાતો ગ્રાર્મન 
ત્રિ રૈતુ રેતા જેઈએ. સર જોશુઆ ક્રિય કહે છે ક “દરેક પાઠમાં જે 
કઈ નગુ ત્રાત અપાય છે તેતે લગતા કોઈ કેઈ નતા શગદો પણુ શિખવાય છે, 
આ રબ્ટા એરી રીતે સિખવવા જેઈએ 9 તેમના મ્મરછુતી સાથે તેમતે 
લગતા ગર્વ વિચારનું ક્મરૂણુ ધાય” પન્તુ જમ્ર ટોય ર્યાજ નવા શકરા 
વાપરવા, વિધ્ાર્ષની ટાક્તિતા પચાર ડરી વાપમ્વા, ને કાળા પાટીગ! 
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પર લખી તેની નડણી તે અર્થે મન પર ટેસાવવાં, ધણા પારિભાધિક 
રાખ્દો વાપરી પાઠે તીરસ કરવો નહિ. 

૮: ચિત્રકામ સાથે સબધ--ચિત્રરામ સાથે પણુ આ વિષયતો 
સબંથ જેડવે!. પદાર્થના અવયવોની રચના કાળા પાટીઆ પર કારી સારી 
શીતે સમશ્તવડી, છોકરાના દેખતાં સમજુતી સાથે ભાગો દોરવા એટલે 
રસ ઉત્પન્ન કરાશે ને સસ્કાર ૬ થશે, 

છોકરાં પામે એવાં ચિત્ર ફઢાવવાં, 

હૃ; વણન કરશાવલુ--અવયવોતું વર્ણન ડર્યા પછી સમમ્ર પદાર્થનું 
વિવેચન કરાવવાનું ભૂલવું નહિ. છૂડું છૂટું વર્ણન કરાવવાથી સબંધ સમન્તય 
નહિ, માટે આખા પદાથેનું વર્ન આવશ્યક છે. 

પરીક્ષાની શેલી--ધર્મોની તે ઉપયોગની યાદી કરી પાટીઆ 
પર્‌ લખી છોકરાં પામે ગોખાવડી એ પાઠેને! હેતુ તથીજ એટલુંજ નહિ; 
પણુ એથી પાઠેનો શુભ હેતુ ઇન્દ્રિયા કેળવવાનો છે તે તણ ચાય છે, 
પરતુ પરીક્ષાતી પહ્તિ કેટલેક અગે આ પ્રકારના શિક્ષણુનું કારણુ છે, ન્ત્યાં 
સુધી આ વિષયમાં દરેક વિધાર્થીની ૪રી પરીક્ષા લઈ માર્ક આપવાની 

પરીક્ષાસરણિમાં ડેરઠ્દાર નહિ થાય ત્યાંસુધી શિક્ષણમાં બહુ સુધારો થવાનો 
સભવ નથી. દરેક છોકરાની પરીક્ષા લેવાને બદલે આખા વર્ગતે થોડાક 
સવાલ પૂછવા અને રિક્ષક પાસે પાઠે અપાડી જેવો ને તેની શૈલીમાં ફેર- 
ફરાર કરવાની જર્‌ર હોય તો તે સચવવો. જરર હોય તો નમુનાના પાઠે 
આપી ખતાવવો એજ ઉત્તમ રૌલી છે. 

ઉપર્સહા*: પ્રત્યક્ષસાન--નાનમાત્ર ૨ રીતે પ્રાપ્ઠ થાય છે તેતો 
સહજ વિચાર કરીશુ તો બાળકના અભ્યાસક્રમમાં પદાથેપાઠે દાખલ કરવા- 
ની તેમજ યોગ્ય સરાણિએ શિક્ષણુ આપી તેને સકળ ફરવાની આવરયક- 
તા સ્પ? સમન્નશે. આગ્ભમાં તાનમાત્ર ઇન્દ્રિયાનો પદાથ સાથે અને 
મગજને પ્રન્દ્રિયા સાથે મંબંધ થવાથી પ્રાતત થાય છે, એતેજ આપણે 
મયક્ષ સાન ડટીએ છીએ, એ જ્ઞાનથી મન પર્‌ સંસ્કાર પડૅ છે તે 


૨૧૮ શિક્ષણુશાગ્્રતા મૂળતત્ત્ત ખૂડ રતે 


જે પ્રમાણુમા ઊંડો પડે છે તે પ્રમાણમાં ચિર-્થાયી થાય છે એ મમ્કાર્થી 
જ સ્મૃતિ ઉત્પત થાય છે આ કારણથી બાળકોના મન પર પદયેતા 
મ્રત્યક્ષ સાનધી જેમ પિમેષ મસ્કા? પડાય તેમ ત્િક્ષક વર્વગુ એ તેનો 
ધર્મ છે પદ્ાર્ય દર્શા-યા વિતા તેને પિડે સાન આપવૃ, જેઈએ તેલુ સકળ 
થતુ નધી એ પહદ્દતિથી માત્ર ડળુઠ્દારજ ગત્.ર પડાય છે પદાથેતે 
દરીળી તશ્રા દાધમાં આપી તપાસી તેના પર્મો કહાવવાથી નેત્ર, કર્ણ, 
અને ગ્પર્સન્દ્રિય મારફત પ્રત્યક્ષ કરાવાય છે તેથી મન્કાર ઘણે ઊંડો પાડી 
શકાય છે ઘણી પ્રન્દ્રિયોધી મળતા ચગ્કાર એક ઇન્દ્રિયયી મળવા મસકાર 
કરતા બવવત્તર્‌ થાય એ નિર્ત્રશય છે વળી નેતેન્દ્રિય બીજ ઇન્દ્રિયો કરતા 
વિશેય મળરી શકાય છે અને તેથી પાડેની મત પરતી આપ વધારે ઉંરી 
પડેછે એ પણુ ભૂનવુ નઠિ આ પ્રમાપે ત્રયમ ગત્યક્ સાત ઉત્પન્ન થાય 
છે ત્ઞાનતુ આ પહેથુ પગથીઉં છે 

સામાત્ય 'પૃથકરણ--હવ ગ્રેત્યક્ષ સાન પ્રાત કર્ષા પકી કઈ માત 
સિક ક્રિયા થાય છે તેતો વિચાર -રીએ જેમ ગણિતમાં સરાસરી કાઢવા 
મા આવે છે તેડોજ વ્યાપા? મત ડરે છે અગ્રુક જતન! પદાર્કની ઘણી 
બ્યક્તિઓ જેયા પગી મતમાં જુદી જુદી વ્યક્તિઓના જુદ્ય જુદા 
સનગ્કારો -છેત્ નથી, અતે એવા સસ્કારે! સધરી રાખવાતી તેતે 
ઇ-હછા પણુ નથી જુદી જુદી વ્યક્તિઓના જુદા જુદા મસ્કારે એકઠા 
કરવાને બદતે મત તે વિષે સામાન્ય સસ્કાર સવર છે દાખવા તરીકે, 
ઘણી ગાયો વિતે પ્રત્યક્ષ ઝત મેય] મત જુદી જુદી ગાયોના જુદા 
જુદા ર્મમ્કાશો એક્થા કનુ નથી, પતુ એતી નવતિ વિવે સામાત્ય 
સસ્મર ત્રશણુ કરી ગખે છ- અ! રીવેગ્રત્યસ સાવકી એક” વર્ષની 
ભિત્ર લિભ વ્યક્તિઓનું સાન મેળવી, તે વ્યક્તિએતો મુમબતા કરી 
તેમાં જે ચામાન્ય કે ચમાત ધપ હેય તે શાધી ડરતા મત રખે છે 
આ મતે સામાન્યપૃષરક્‌ ન્ણુ એ સાનતમાર્ગમાં ડ્તિય માતસિક વ્યાપાર છે 

કદ્પતા--ક.પતા એ તૃતીય સાતસિક ન્યાપાર છે પ્રતત ણાત અને 


કિડગાટેન ઉદ્યોગો, ગાળખેલ, ને ડ્રિલ. ૨૧૬ 


કિ 


સોમાન્ય પૃયક્કરણુધી થયલા ગંસ્કારાને નયીન કમમાં ગોઠેપી અપૂર્વ રચતા 
કરરી તે ફહપના. એ રાક્તિ "તિકાસના રિક્ષણુથી વિદીધ કેળવાય છે. 
માતસશાગ્ના સાનની જરૂર--તાન પ્રાપ્ત કરવાની આવી રીત 
અને #મ છે અને તે શિદ્યક ન્નણૂવાં જરરતાં છે, એ સતાન તેને પદ્યારધ- 
પાઠ વગેરે શિક્ષણુ આપવામાં ઘણું સહાયભ્રન થશે. કેઈ કહેશે કે એ તાન 
પાઠ આપવામાં શું ડામ લાગશે તેદ તે કહેવું યુક્ત તથી. ખે છેકરાતે 
દૃધાન્ત લે. એકને ઘેર ધોડા છે ને ખીશ્નને ઘેરે ધોડા નધી, જેતે ઘેર 
પીડા છે તે ઘેડાતે વારંવાર તબેલામાં અતે બીજે સ્થળે જુએ છે, 
ખવડાવે છે, તેને હાંકે છે, તે પર સવાર થાય છે, અને ખોંખારતો સાંભળે 
છે, જેને ધેર ઘોડા નથી તે આ છોકરા જેટલે ધોડાથી પરિચિત થશે 
નહિજ., પહેલાને જેવા ્મંક્કાર થશે તેવા ખીન્તને નદિજ થશે, આનું 
કારણુ એ છે *ે જેમ વિશેષ ઇન્દ્રિયોની મારષૂત ર્સસ્કાર પકે તેમ તે 
વિમેષ ઊંડા પડે છે, શિક્ષકે પદારથપાદનું રિક્ષણુ આપતાં નેત્રેન્દ્રિય, 
કણુન્દ્રિય, અને સ્પર્શેન્દ્રિય, ત્રણેને કેળડી બાળકનાં મત પર ર્મંરકાર પાડવા, 
----ઝડથ્લ્કકસ્કચ્ક્----- 


ગ્રકરણુ ૮. 


કિંડેગીર્ટન ઉઘોગ, બાળલ, ને ડલ. 
કનક 
[કેડર્ગાકેત પદ્ધતિ--બાળસ્વભાવને। અભ્યાસ કરી તેતી વૃત્તિતે અતુ- 
સરી કીડાદ્દારો સોન આપવાની પહાતિ તે કિસર્ગાડેન પહ્તિ છે, 'કિડર્ગામેન' 
શખ્દ જર્મત ભાષાનો છે ને એનો અર્થ ખાલવાટિકા થાય છે, 1કડર્‌' એ- 
ટ્લેખાળક ને જાર્ટન' એટલે વાટિકા, વાડી, શાળા ખાળકાને બાગ જેડી લાગે 
એની પડ્દિથી તેને સાન આપતુ, બાળકને એમ લાગે કે આપણે રમીએ છીએ, 


૨૨૦ શિક્ષણશાસતાં ગળતત્ત. ખંડ રજો, 


પરંતુ તેમને રમત રમાડવાતી સાથે સાન આપતું ને કેળવવા, એ આ પઠ્તિ- 
ર્ટસ્‍્ય છે. દરેક વિષય ગાળરત્તિને અનુસરીને ર્સિર રીતે સિખવાય 
તો તે કિંડર્મારન પદ્ધતિએ યિખત્કો કહેવાય, આ પહઠ્તિ વિષે વિસ્તૃત 
વિવેચત ઠવેના ત્રકરણુમાં આવને. અિ ગંસેપમાં ઉપયોગી બાબતો વિષે 
કશું છે. 
ખાળસ્મભાવ--ગાળડમાં 204 મેળવવાની ઇચછા જ-કથીજ ધણી 
ત્તીત્ર છે, નીત વમ્તુએ જેઈ તેતે તપાસવાતુ ને તે શેતી બનેલી છે તે 
મોધી કાઢવાર્તું તેતે મન થાય છે, તે તે વિષે માબાપને તધ] શિટ્ટકાને 
અનેક પરશ પૂકે છે. આ શુ છે, શા ડામતું છે, શેનું બનેવું છે--વગેરે 
પ્રશ્નપરપરા પૂછે છે. મમ માબાપો તેતી જિજ્ઞાસા સંતૃપ્ત કરવાને બદલે 
દૃભાવી દે છે. ઈશરે તેતે ગાન મેળવવાની ઇચ્છા જન્મથી જ આપી છે, તે 
પોય! એ દરેક માબાય ને શિક્ષકનો ધર્ષ છે. બાળકતે કામ ડરકુ 
શમે છે. ઉધોગતી ટેવના આ બીજને પણુ ષરિજોધવું એ રિક્ષકનું કામ 
છે, તેને એકની એક રિષતિમાં બેસો રહે ગમતું તથી, તેવામાં ચપળતા 
એ પકેરદજ્ન, સાન માપ કરવામાં સાયભૂન ગુણુ છે. વસ્તુતે હાથમાં 
લઈ તપાસવાતી, તેતે બાગી નાખી પૃથકરણ ફરવાતી પણુ તેતે રેવ છે. 
આ પૃધકર્ણુતી ટેવ શિખવવામાં એજ પદ્ધનિ અનુસરવામાં શિક્ષકને ઘણી 
ઉપયોગી છે. તેને રમત રમવી તે વાર્તા સાંભળ] બડુ ગમે છે, 
મારે ક્રીડા ને વાતાં ઠ્ારા તેને શિક્યાણુ આપું. ડ્પતાસક્તિ મળળ છે. 
વિચારશક્તિ બરાબર કેળવાવાતે ડક મોરી ઉમ્મરતી જ૩ર્‌ છે. કડ્પના- 
શક્તિ બાશ્યાવન્યામાં ઘણી પ્રમળ છે ને જેમ જેમ બાળક શું ચાય છે, 
તેમ તેમ તેની વિચારશક્તિ ખીલી ૩લ્પનારાક્તિ મર્યાદામાં આવતી જય છે 
ને તેતું બળ ઓછું યાય છે. કિંડર્ગાડનના ઉવોમોમાં, વાતાં કહેવામાં, 
પ્રતિયાસ શિખવવામાં ક્ટપતાગક્તિ પોષી શકાય છે. સ્મરણશક્તિ ઘજી 
પ્રભળ છે; પણુ વિચાર કર્યાં વગર, અર્ધ સમજતાની દરકાર ફર્યા વગર્‌ 
નતા રાખ્રા ૧ વાક્યો યાદ રાખવાની તેને ટેવ છે, મટે સિદદે દાઈ પણુ 


ડિંડગાડન ઉઘોગ, ભાળએેલ, ને ડિલ, ર૨2૧ 


બાયતની પૂરૂતી સમજણુ આપ્યા પહેલાં તેને લગતા શબ્દો ફહેવા નહિ. 
દાખલા તરીકે, વ્યાકરણુમાં વિશેષણુનું સ્વરપ દાખલાએથી બરાળર સમ* 
નવ્યા પછીજ “વિગેષણુ' શબ્દ શિખવવા. 
ઉદ્યોગા--આ પદ્દતિ વિદેશીય છે. જે સ્વરૂપમાં તે પાશ્ચાત્ય રેશોમાં 
ચાલે છે તેજ સ્વર્પમાં આપણા દેશને અનુકુળ નજ પડે એ ખુર્લું છે. 
શમાં ધટતા ડેરફાર કરવા એ શિક્ષકનું કામ છે. એ પણુ યાદ રાખનું 
કૃ એ પદહ્દિ ૩યી ૪ વર્ષતી ઉંમરના બાળકો માટે છે. આપણી શાળામાં 
બાળકો પ વર્વ પહેલાં ભાગજ દાખલ થાય છે. આધી ધણી સાધારણુ 
ખામતોનું તાત તેને શાળામાં આવતા પહેક્ષાં મળી ચૂકેકું હોય છે, તેનામાં 
જૃટલું જ્ઞાન છે તેની ખાતરી કરીને ન આવડતું હેય તેજ શિખવવા મયાસ 
કરવો, કેટલીક વખતે શિહ્મકા બાલિશ મશતો પૃછે છે; ન્નણે છોકરાં જગલ” 
માંથી આવ્યાં હોય ને તેમતે કાઈ પણુ પ્રકારનું જાન ન હોય એમ તેએ 
ધારી લેતા હોય એવુ તેમતા પ્ર“નો પરથી સમય છે. 
સુચના--ઉઘ્ોગોનું શિક્ષણુ આપતા પહેલાં બાળકો પોતાની મેળેજેટલું 
ફામ કરી શકે છે તે નેજ, ત્યારપછી પોતે જે ફતિ કરાવવી હોય તે કરી 
બતાવવી, જે વખતે પોતે કૃતિ કરે તે વખતે બધા રિષ્યોતું ધ્યાન તે પર્‌ 
ખૈચવું. પછી ખધા પાસે સાથે કામ કરાવવુ, પોતે ફરતા રહી તેમતું કામ 
જેતા શહેવુ, તથા તેમા સુધારે! કરવાની જરૂર લાગે ત્યાં કરવો. અમુક આકાર 
પક્થી ખીનન આકાર સહજ ફેરફાર કરી કરાવાય એવા હોય તે કરાવવા, 
ચપળતાથી કામ કરાવવુ, સાથે કામ કરાવયું, આજ્ઞાને આધીન રહેતાં 
શિખવગુ, એ આ ઉઘોગામાં ન સચવાય તો તે નકામા છે ને તેથી મિથ્યા 
કાળટ્ષેપ ચાય છે એમ સમજવુ. 
એ ઉદ્યોગોની સાથે તેતે અનુસરતાં ગીતો ગવડાવવાથી ને ચિત્રો કઢાવ- 
વાથી વિષયોનો પરસ્પર સબંધ તે સમીલન સચંવાય છે તે શિક્ષણુ રસિક 
થાય છે, ભાષા તે ગણિતને કળ પણુ નતેડી શકાય છે ને તે પોગ 


*્ર્ટ્‌ શિક્ષણશાસ્તનાં ૪ળતત્ત્ત, ખડ રે. 
શ્થળે જેડવો. નકામાં ક ભારે શબ વાપરવા તહિ તે ડિખતવાનો પ્રયાસ 
પણુ ન કરવો. 
ડ્ંલ--્‌લ કરાવવાનો રેતું સાધારણ ટસરત આપવાનો તેમજ કશ- 
લીંક રેવા કેળવવાને। છે, બાળા થપળતાથી ટામ કરે, ખધાં છોઇડરાં અમુક 
કૃતિ સાથે ને બરાબર 29, અતે થિલક્તી આસને અનુસરે તેતી તેણે કાળજ 
શખ, પ્રથમ પોતે કૃતિ ફરી બતાડી તે તદફ બધાંનું લદા ખેચનું, પછી 
તે પ્રમાણે કરાવવી. ડિલ સિખવતી વખત રિક્ષકના કાર્યમાં ને બોલવામાં 
થપળતા ન રોય, છોકરાંનો કામમાં ચાલાથી ન જોવ, તેએ બધાં આનાતે 
અતુસરતાં ત છ[ય, વ્યવસ્થાપૂર્કક સમ થતુ ત હોય, ક બધાતું ડામ સાથે 
થતું ન દોય, તો ડિવ સિખવવાનું ગયોજ્ત સફેળ થયું તથી એમ સમ?વું. 
બઆળખેલ--રમતતી સાથે પણુ કઇક સાન આયવાતું છે એ સિદ 
બ્રવનું નહિ, જે બાળખેતથી કાઈ પુ પ્રકારતી કેળવ'ી ત મને ને માજ 
નિવધાદ રમત રમતાંજ છેઇકરાં શીખે તો તે નકામી છે, એ ખેવ ડરાવનાં 
શિદ્યકે છોકરાંને પદ્કપર સ્નેઠ રાખતાં દિખવગુ, ન્યાય ને પ્રામાણિકપણાથી 
વર્નવાતી તેમજ સાનું બોલવાતી ટેવ કેળવવી, અતે શાત્તિને વ્યવસ્થાથી વર્નતાં 
તૅમજ શિક્ષકની આનાને અતુસરતાં કરવાં. ડોમ્પેરે કહે છે “જે મિક્ષણુથી 
શીખવાનું અતિશય સેક થઈ રમત જેવ? થાય ને તેને માટે ફઈ પળુ 
મયળ ન કરવો પડે એવા દિરાણુધી થતા ગેરલાભ માટે આપણે સાવધ 
39નું ભેઈએે.” જ્ઞાન ગ્રાપ્ત કરવા મા? કંઈ ઘટાપધ-૨૪/માર્મ નથી એડી 
્ંગ્રેણમાં કરેવત છ તે વાજબી છે. કોઈ પણુ પ્રકારતો પદિશ્રમ ઠર્યા 
વિના ગાન ગ્રા યનું નથી ક કઈ પગ થિખાનુ નથી એ યાદ ખત, 


ઝલ 


ચિત્રકામ ( ઝૂઇગ ). ૨૨૩ 


ક 
ગ્રકરણુ ૯ઝું. 
ચિવકાસ ( ડ્રોઇગ )* 

આ વિષય વ્યવદારમાં ઘણે! ઉપયોગી છે તેમજ એથી સહૃદયતા પેળ- 
વાય છે, સુધરેલા દેમ્ોમાં જે પુસ્ષને એ વિષયનું સાન નધી તેતી ગણુતા 
%ળવાયલા પુસ્વોમાં થતી નથી. 

પ્રયાજત--ખા વિષય શિખતવાનું પ્રયોજન હાથ ને આંખ કેળવવાનું 
અને સહદયતા ને રસિકતાનાં બીજ રોપી તેને પોષવાનું છે. વસ્તુને બારીક 
નજરે જેયા વગર ને તેતાં સર્વ અંગ ડેવાં સપમાણુ ને સુશ્લિઝ છે તે તપા- 
સ્યા વગર્‌ તેનું ચિત્ર આલેખી શકાતું નથી, અવયવોનાં યોગ્ય પ્રમાણુમાંજ 
તેનું શૈન્દર્ય રહેલું છે એમ પ્યાતપૂર્વક અવલે।કતથી સમજાય છે ને ચિત્રમાં 
તેવી ખુબી લાવવાને પ્રયત્ન કરાય છે. 

સૂચના-- ર 

(૧) વસ્તુ ઉપરથીજ ચિત્રકામ કરાવવું, તેના ચિત્ર પરથી નહિ. 

(૨) પ્રથમ બાળકને વગ્તુ બતાવી અવલોકન કરાવવુ, અવકષેકન કરી 
શું નેયું તે તેની પામે કઢાવવું, વક્તુતા આકાર કેવે! છે, તેના અવયવો 
કેવી રીતે જેડાયલા છે, તેનું પ્રમાણુ કેવું છે, લંબાઈ, પહોળાઈ, તે ઊંચાઈ, 
કેટલાં દેખાય છે તે બધુ ખારીક નજરે લ્નેવા કહેવું, આમ અવલોકન કરાવી 
તેમની પામે તેનું ચિત્ર કઢાવવું. જે છોકરાઓનું ચિત્ર સારૂ હોય તે તરફ 
ખીજએનું લક્ષ ખેંચનુ, તે શા માટે સારૂં લાગે છે-કકિ પ્રમાણમાં છે 
તેથી-એ દદાવડું, સામાન્ય ભૂલે! તરફ પ્યાન ખેંચવું. પછી સ્લેટો કે નોટબુક 
મુકાવી દઈ બધા છોકરાંને કાળા પાટીઆ પર લક્ષ આપવા કહેવુ. 

(૩) શિક્ષકે કાળા પાટીઆ પર ચિત્ર દોરવ. તે પાટીઆતી વચ્ચે 
જેટલું મોડું રોરી શકાય તેટલું દોર્નું, તેસે થપળતાથી ફામ ડરવું. દોરતાં 
ખહુ વખત જવો ન જેઈએ, દોરવામાં બહુ ચિકાશ કરવાની જરૂર નથી, 


૨2૪ શિક્ષણુશાસ્નાં મૃળતત્ત, ખડ રજ, 


(૪) રારી રહા પછી પોતે શી રીતે ચિત્ર દૉર્ય, તથા તેના જુદા જુદા 
ભ્રાગા વસ્તુના કયા કયા ભાગે! દર્શાવે છે તે પ્રશ્ને! પૃછી કઢાવવું, 

(પ) લાર્બાદ છોકરા પાગે ચિત્ર દોરાવવૃ છોકરા ચિત્ર દોરે તે 
વખત તેમની ખેગવાની *સ્પ્રિતિ પર લક્ષ આપત્રુ બડુ વાકા વળીને ક 
પાસા પર્‌ ટળીને ટમ ન કરે તે બરાબર નેવ, શિતદે ફરતા રડી 
સુધારાય એડી ભૂલે! સુધારી. ગ્લેટ કે તે(ટછુકતી વચ્ચે! વચ્ચ ચિત્ર કારે 
છે % નહિ તે જતા રહેવ, ચિત્રો કહાની રહી તેમાં જૈ સારાં હેય તે તરક 
વગેતું ધ્યાન ખચવુ, ને ખીત્તતી ભૂવો સુધાર]. 

બાળક પોતાની શક્તિ પ્રમાણે ચિત્ર કાઢી શકે, ધીમે ધીમે તેમાં 
સુધારા ફરી શકાશે એ વાત રિક્ષકે લક્ષમાં રાખડી, 

ક-વઝહઝનન---. 


ક 
પ્રડરણુ ૧ન૦સુ. 
જનને ઉમળન--* 
શાળાડું મકાન ને સાહિર. 

સ્થળ--સરસ્વતીમદિર્‌ કયે ગ્યઝે બાધવુ અને ઝેરી રીતે બાધવુ 
એ ધગી અગતતી બાથતા છે એ મંદિરનું ગ્થળ એકાન્તમાં ને વસ્તીથી 
૪ દેવું નેઈગે, વગ્તીમાં દેવાથી વિવાર્થતું ધ્યાન પુસ્ામાં જેવું જે- 
ઈએ તેવુ લીન થતુ નથી લેષ તથા ગાડીની આવન, અતે વેપારતી ધમા- 
કથી તેના પ્યાતમાં વિદ્વેષ થાય છે તાતા બઈકાનું પ્યાત અવૈન્છિ3 ટે” 
વાથી આવા ઉતેજટ્રો તગ્ફ વિમેજ આકવાય છે, મોરી ઉંમરના વિધાર્થી- 
ઓનું ધ્યાન એચ્કિક છે, તેઓ ચિત્તતી દઢતા કેટલીફ વાર વિનેવ શાચરી 
શકે છે, એમ “તાં પણુ તેમનું મત એવાં ઉત્તેન્બા તરફ ખેંચાયા વગર 
રરૈતું નથી, ઉસકા એવા મકળ ભય છે દૃ ઇચ્છાતી વિસ્દ્ઠ પણુ 
રએ તેતે વશ થાય છે. આ ફાગ્ણુથી શાળાનું ગ્થાન વસ્વી બડુ તેય 
એવે એકાન્ત સ્થળે હેતુ જેઈ એ. પ્રાચીન સમયમાં ત્ષિમુતિએ। એકાન્ત 


માળાતુ મકાત અને સાહિત્ય ગ્્પ 


અરણ્યમાજ ગુમ્કુગા મ્યાપ્રા કે વિધાભ્યાસમમાં કોઈ પણુ તરેહતો 
વિક્ષેપ પડે નહિ 


ભવિષ્યનો વિચાર--મકાતતુ સ્થાન નદી કગ્તી વખત જે શાહે? 
માજ ફમ્યામાં તે બાધતુ રાય તેની ભવિષ્યની ₹દ્િ પણ લક્ષમા લઈ ગકાય 
તેટવી વેડી હાવ સ્ધળ એડાન્તમાં છપ, પણુ ઘોડે વગ્મે (મા વગ્તી ભર 
ચક થવાધી લેતી તે માતતી આવળ પુ કળ ઘાપ, ગાડીડડા દોડાદોડ 
કરે, અને મોટા શહેરો દેય તો મોટર, ટ્રામ વગેરે અતેક મેકાન્તી ગાડીએ 
ધમાત મચાવી કાન કોડી નાપે આડા કાન્ણોથી અગાઉ મભાધેસુ મકાન 


નડ્ામા જેવુ યઈ પે, માટે ખાધતા પદેવા સ્પળની યોગ્યતા વિષે પૃગ્તો 
વિચાર કરવો 


ખંઘણી--મકાનની બાધણી સાદી પણુ ભવ્ય તેવી જેઈએ કોઈ 
પણુ વમ્તુના સૌન્દધયધી મત પ? પ્રયળ અશર થાય છે, મકાનતી ભવ્ય 
તાથી સહલ્યતા 9ેળવાય છે, તેમા બેસતાનો આનન્દ થાય છે, અતે તેતી 
શૈતતા ને દબદબાથી તેમા કઈ ખોડુ ટામ ટરતા આજ્ભમાં મત આચમા 
ખાધા વિના રછેડુ તથી પરિમ્થિતિથી મન પર અસર ચાય છે એ સરજ 
સમજાય છે સ્‍્મશાતમાં મનુષ્યમાંઝતે વૈરા-ય ઉત્પ થાય છે તીર્થના 
એકાન્ત *થળામાં પવિગતા આવે છે આ પ્રમાણે સ્થળનું મારાત્મ્ય ખુ”યું 


છું સ્પળના એકાન્તપણામાં શાળાના ર્માદેરતી ભવ્યતા એકર થવાથી 
ખેવડી અસર થાપ છે 


ધોરણૃપરત્વે ખંડ--દરેક ધોરણુતે માટે બને ત્યાસુધી જુદો ખડ 
જેઈએ 9% સનત શાન્તિની ને એક ચિત્તથી મ કરી શકાય કઈ. 
ાવિષ્યતો વિચાર કરીને ખડ ખાષ્માં હોય તો! તેમાં એકદમ સુધારાવધારા 
કરવાની જરૂર નહિ પડે એડજ ખડમા બેત્રણુ ધોરણે! એકઠો ખેસતાં હોય 
તો! એડ ધોર્ણુમા થતે! અવાજ ખીન્ત ધોરણોના અભ્યાસમાં વિજ્વેપ કરે 
છે એમ હતા નાનાં ગામડામા નયા એવાજ મકાતો મળી આવે છે ત્ય 


ર્મ્દ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્ત, ખેડ રજે, 


શિક્ષકાએ એકર્ખીત્તના કામમાં બડ ખલેલ ન-પલોંચે એવી રીતે કામ 
ફરવા પ્રયાસ કરવો. જ 
હવાને અજવાછું -મકાતમાં ટવા ને અજ્વાળાની છૂટ દેવી ન્ટે- 
ગે. તેમ નહિ હોય તો વિધાર્થીની શારીરિક સ્થિગિ ધર ખરાબ અસર 
શરશે અને શરીર ને મતતે નિકટ મંબંધ હોવાધી માનસિક સ્થિતિ પર પણુ 
અમ્મર થયા વિના ર્છેશે નટિ. આ કારણથી દ્ઞિષ્યનું ધ્યાન શિધિલ થશે 
અને મન એકામ રટી શકગે નટિ, અજવાળું છોકરાંની સામેથી આવે તેવી 
રીતે બેઠે ગોકેવવાતી શિદાકે સભાળ લેવી. 
વિસ્તાર--ખડનો વિસ્તાર વર્શતા છે!કરાંતી મંખ્યાતા પ્રમાણમાં નન 
ઈએ. છોકરાદીડે સાધારણુ રીતે ૧૨૦ ધતઇટ ખુવી જગા હોડી જેઈએ, 
ખંડતી ભવ્યતા--મકાનના દેખાવની પેંદે દરેક ખંડતે! દેખાવ પણુ 
મનોહર હોવો જેઈએ. તેમાં ગ્વશ્છતા ને વ્યવસ્થા જળવાય એમ દરેક 
ચીજ ગોઠવેલી જેઈએ. વિવ્વાર્થી સમછ ચકે ને તેના ઉપયોગમાં આવે 
તથા તેની ર્ચિક્તામાં 9 ટ એવાં ચિત્રા દિવાલ પર હોવાં જેઈ એ. 
વિઘાર્થીતી ગાઠવણુ--વર્વમાં વિત્ાર્ષીતી ગોકેવણુ એવી રીતની 
થી જેઈએ ક ચિક્ષકતી નજર એકી વખત ખંધા પર્‌ પડી ગો. વિન 
લ્ાર્કીની બેટેક ગોળાકાન્માં કે ગૅલરિ પર અને ડિક્ષકનું આસન વિધાર્થ- 
એના આચત કરતાં લચ ત્મ જેઈએ. આમ હમે તોજ છિઠશની નજર 


ર૨૮ શિટ્દાણુશાઅતાં મૃળતત્વ. ખડ ચલો, 


ડારણુને લીવે કોઈ વિવાર્યા એક વિષયમાં બડ કાચો! હેય ને બીત્ત બધાં 
વિષયોમાં સારે] દેવાથી તેને ઉપલા ધેરણુમાં ચડાવવો વેગ્ય લાગે તો 
ઉપક્ષા ધોર્ણુના શિત્કે તે જે વિષયમાં કાચો] જોય તે વિષય પર્‌ ખાસ 
લતા આપવાતી જરર છે. વરસતે અન્તે એક વિષયમાં એ ધોરણમાં પણુ 
ફાચા માલમ પડે તો તો તેને ઉપત્રા ધોરણુમાં નજ ચટાવવા, માત્ર એક? 
વિષયમાં નપાસ થાય છે એમ લમછ તેને ઉપયા ધોરણુમાં ચઢાવવા એ 
મોટી ભૂલ છે; ડારણુ કે નપાસ તો એકજ વિષયમાં થાય છે, તોપણુ તે 
એક વિષયમાં ગયા ધોરણુમાં નપાસ યઈ આ ધોરણમાં યદયો છે અને આ 
ધારણૂમાં પણુ એજ વિષયમાં નપાક્ષ થઈ ઉપવા ધારણુમાં ચઢગે તો પછી 
ઉપલા ધોર્ણુમાં એ વિવયમાં ભીશ્ન વિવાર્થીએ ડરતાં ધણો પઠાત પઃ- 
વાથી શિલકના ઉત્તમ રિટ્ષણુનો પણુ તેના મત પર સમ્કાર પડી શકમે તદિ. 
વ્મ ચઢાવતી વખત આ ખાબત મૃખ્ય શિક્ષકે પાસ લટ્ામાં લેવાની છે. 
આખા વરસનું ડામ લક્ષમાં લેજું--વાર્પિક પરીટાતા પરિણામ 
ધમાણે બહુધા વગા ચાવવામાં આવે છે, તેતે અનુસરીને ઉપરની સૂચના 
ટરી છે વાસ્તવિક રીતે તે] વર્ગના શિક્ષકને! દક રિષ્ય માટેનો અભિ- 
મ્રાય વર્ગી ચઢાવતી વખત લક્ષમાં લેવાતી જરર છે. અમુક એકજ પરી- 
દ્વાના પરિણામ ૫2 બધા આધાર રાખવા યુક્ત નથી; કેમકે ટઈક આક- 
ગ્મિક ડાગ્ણુથી-માદગી, ગભગ2 વગેરેથી-સારા વિષાર્થીગુ પરીક્ષાનું 
પરિણામ પણુ ખગબ આવવાનો ગંભવ છે. આ કાગ્ણુતે લીધે આખા 
વર્ષનું કામ લક્ષમાં લેવાની નર છે, 
અયોગ્ય છાડરાંને ઉપલાં ધોર્ણેશભ્ાં ચઢાવવાથી થતી * 
હાનિ--છેકગ ઉપલા વર્ગમાં ચઢવા ઘણા આતુર રોય એ સ્વાભાવિક છે 
શહાષ્યાયીએતે ઉપવા વર્ગસા ચઢતા દૅખે ને પેઠતે ત્યાંના ત્યાંજ રહે તેથી 
તેમજ નીચલા ધોરણુના છેઇડરો પોતાની સાધે આવીને બેને તેથી તેમની 
નાઉમેદીમાં રૃદ્િ થાય એ ન્વાભાવિક છે. માભાપ તેમનો પક્ષ ડરે 
અને સિક્ષક ઉપર અનેક પ્રકારનુ દબાણ લાવે તે તેન! કાલાવાલા ડરે 


શિષ્યોનું વર્ગકરણુ, ગ્રહ 


એ પણુ સ્વાભાવિક છે, આવાં કારણોથી જે મુખ્ય શિદ્દકા દહ મનનાં 
હોતા તથી અતે ખુશામદ અને દબાણુને વશ થાય એવા ઢીલા હોય છે 
તેવા શિહ્કા અયોગ્ય છોકરાંતે પણુ વગી ચઢાવે છે. આથી તે છોકરાનું 
_તેમજ તેમના સથાષ્યાયીએતું હિત બગડે છે. તેએ તે ધોરણુ માટે 
અધિકારી નથી, તેથી શિટ્દણનો તેમના મત પર્‌ મંસ્કાર પડી શકતો નથી, 
વળી તેમના પર્‌ શિક્ષકને વિગ્નેષ ધ્યાન આપવું પડે છે, તેથી તેમના સહા 
પ્યાયાઓનું શિક્ષણુ પણુ કેટલેક અંશે બગડે છે. તેમજ શિદ્યાકની 
મુશીબત પણુ વધે છે. વર્ગમાં એવા નબળા વિઘાર્થીઓ દા'ધલ ડર્વાથી 
તેનું શિદ્દાણુ ગમે તેવું ઉંચા ગેકારતું હોય તોપણુ તે વિદ્‌ળ નત છે. તેના- 
માં કર્તવ્યનિદા ર્શે તેદ નબળા શિષ્યાતે તેમના જેડીદારતી સાધે લાવવા 
ને ખરાખર કરવા પ્રષત્ન કરવામાં ચૂકશે નહિ, આથી તેના પશિત્રમમાં 
વૃદ્ધિ થશે ને ફેળાતો આધાર તો છેવટે પાત્રની મોગ્યતા ઉપરજ રણેમે, 
સુખ્ય શિક્ષકની જવાખદાર્‌ી--ધોરણા ચઢાવવાતી બાબત પર્‌ 
આટલા લમાણુથી વિવેચન કરવાતું કારૂણુ એ છે કે મુખ્ય શિટ્દાકને સાથે 
જેટલી જવાબદારી છે રેતી તેને બરાબર સમજણુ પડે. મોટાં માણુઞોની 
રારમૃ ત હડાવવાતે લીધે, તેમના દબાણુને વશ થઈ કે ગમે તે બીન્ત ફાર્‌* 
છુને લીધે નબળા મનના ને ફતવ્યની જેઈએ તેવા સમજ વિનાના મુખ્ય 
[ટકા નબળા ને નાલાયક શિષ્યાને વગા ચઢાવ્યા જય છે. આથી તેએ 
તે શિષ્યોનું તેમજ તેમના ન્નેડીદારોનુ હિત બગાડે છે ને વર્ગશિક્ષકની 
મુહેલીમાં વધારે। ડરે છે. ર 
શાળાઓમાં થતી હાનિછું ચિત્ર-કઆડી અનિરે અને દાનિકારક 
પર્દાવિનું પરિણામ મ્રાર્ષામિડ યાળામા તેમજ માધ્યઞિક શાછાસાં છેક ઉપધ્ષા 
ધોરણુમાં ખુધી રીતે જણાઈ આવે છે. વનાક્યુલર સૂક્ષ ફાઇનલ, ગવર્નમેન્ટ 
સ્કૃલ ફ્રાઇનલ, કે યુનિવાર્સાટે મૌડ્રિક્યુલેશનની' પરીક્ષામાં જે નિશામામાંધી 
ઉમેદવારો ન્નય છે તેમાંથી ખહુ થોડાનું પરિણામ સંતોપકાર્ક આવે છેં, 
પૂણીવાર ડું બતે છે કે માખ્યામેક શાજાએમાં ેડ્રિપ્િલેશનની પરીધામાં 


મહ 


»૩૪ શિક્મણુશાસ્ત્રનાં મૃળનત્તં, ખંડ સજે. 


અભ્યાસ કરનારની સંખ્યા બહુ મોટી લેય છે. તેમાંથી વીણી વીણીને 
ચતુધાશ, તૃતીયાંશ, કે ઘણુ તો ઠ્રિતીયાંશને પરીક્ષામાં મોકલવામાં આવે છે 
ને એડ રીત્તે મોકલેલા વિદ્યાર્થીએ માંથી પણુ ચતુકીશ, તૃતીયાંશ, કે 
ડ્રિતીયાંથ પરીઠામાંથી ઉત્તીુ થાય છે. આ કેવું શોચતીય છે ! આમાં 
શિહ્મણુ કરતાં પણુ શાળાની વ્યવર્ઘાતો, અયોગ્ય પાત્રને, અનધિકારીને 
ઉપલા ધોદ્ણેમાં ચઢાવ ચદાવ કર્યાનો દોષ વધાગે છે. અત્વૅ શિષ્યતું 
#વન બગડે છે ને માષાપના પેસા ખરાબ ધાય છે. આમાં ઉપર બનાવ્યા 
મ્રમાણે બહુધા માબાપ પણુ દાપમાંથી યુક્ત નથી. સમજી માબાપો પણુ 
આવી જય ડરે છે. છોકરા ભો હિત ત સમજે એમાં તેમતે! દોઘ બહુ કઢાય 
નઠિ, પગ્તુ સમજુ ને 9ેળવાયલા, પાથાત્ય કેળવી પામી પદડીધારી (મેન 
ડકુએટ) ધમવા પિતાઓ ને વાલીએ પણુ છોડરાંવું ટિત સમજતા તથી 
અને મુખ્ય દિક્ષક પર્‌ દતરાણુ કરી છોકરાને ઉપવા ધેરલોમાં ચદાવ્યા 
#તય છે. કેવીક વખત એરી પણુ દલીવ ડડ છે 9 નીચલા ધોરણમાં 
છોકરાં બે વગ્ય રહે તેના કરતાં ઉપલા ધોરણુમાં રહે તે તેતે ફાયદો 
ચશ્રે, આ દલવીવ 'ે1 ઉપહસતીય છે ને તે કેળવાયલા મુમ્યો તરફથી રજી 
ચાય એ તેની ઉપટસનીયતામાં કકલો બધા વધારો કરે છે ! પચ્તુ આમાં 
લવમાત્ર પણ્‌ અનિશયોક્તિ નષી. ન્વાર્ક પુગ્ધમાત્રતે અન્ધ બનાવે છે. 
અતે આન્તિમ લાભ પર્‌ દીર્નદટિથી નજર કરવાને બદલે તાત્કાલિક લાભથી 
કેએ છેતરાય છે જેને તેએ -વાર્મે ને લાભ સગ્રજે છે તે વસ્તુત. તેમના 
ગ્વારક ને લાભ નથીજ, પગ્તુ તે તરફ તેમતી નજર જતી તથો, 
કાનગી:શિક્ષણ--આચ અયોગ્ય પાલોને ઉપવાં ધેરરણુમાં ચટાવ- 
ગરી જે માતાષો પૈસાડ્ખર્ચત્રાતે લમર્થ છે તેઓ છોકરા માટે ખાનથી 
શિદ્ષક્ા રાખે છે. તેમને/,. નદશ ઉમદા હોય છે, ષણુ ફળ બકધા ધાગ્તા 
જેટલુ સાડ તીવડત નથી. “જૈ ત્રોટાં શહેમમાં ખાનગી સિક્ષણુ તહુ વધી 
ચડયું છે, ધનાઢય માબાપો એમ સમજે કે છે ખાતમી રિક્ષક રાખવાથી 
છોાસ્રને લાભ થશે દેખાદેખીમી પણ ેડલાંક માબાપો ગવા સિક્ષ રખે 
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છે, મિથ્યાભિમાન પણુ એમાં એક કારણુરૂપ થઈ પડે છે. ફલાણા શેઠ 
જીકરાં માટે ખાનગી શિક્ષક રાખે છે ને આપણી સમિતિ કંઈ તેનાથી ઉ- 
તરતી છે, કે આપણાં છોકરાં આપણને ઓછાં વહાલાં છે, કૅ તેમનું હિત 
આપણે ઓછું સમછએ છીએ, એમ શેઠાણીએ ગેદેને સમજવી છોકરાં 
માટે ખાનગી શિક્ષક રખાવે છે. આવું ફળ શું યાય છે? છે.રાં ખાતગી 
શિક્ષક સાથે એકમે કલાક કાય છે, ત્યાર પછી જાતમહેતતથી તેમને કંઈ. 
પણુ કરવું મઝતું નથી. સ્વાશ્રયની ટેવ પડવાને બદલે પરાધીનતાની ટેવ પો- 
ઘાય છે ને તે છવનમાં ઘણી હાનિકારક થઈ પડે છે. નિશાળમાં ચારપાંથ 
કલાક શિક્ષણુ મેળવવાથી જે શિષ્યતે લાભ થતો નથી તે રિષ્યને કલાક- 
માં ઘેર ખાતગી ટિહ્યણુથી લાભ થવાનો બહુ સંભવ નથી. પાત્ર સારૂં 
હેમ તે અમુક વિષયમાંજ પછાત હોય તો તેને ખાનગી સાશા શિક્ષસુથી 
લાભ થાય એ ખરી વાત છે. પરતુ સામાન્ય રીતે ખાનગી શિક્ષણ ધણુજ 
હાનિકારક થાય છે એ નિર્વિવાદ છે. એ પદ્દતિથી નિશાળતા રિક્ષણુતે 
છાનિ પરીચે છે એ દેખીતુંજ છે. રિક્ષા એવા ખાનગી શિક્ષણમાં અતિ- 
પરિશ્રમ લે છે તેથી નિશાળના ટમમાં તેએ જેમ્િએ તેવો પરિત્રમ લઈ 
શકતા નથી. આથી ગ્રશ્નના શિક્ષણુતે રાનિ થાય છે, આ કારણોને લીધે 
ખાનગી શિક્ષણુ જેમ બને તેમ એષુજ જેઈએ અને મુખ્ય શિક્ષકને 
જરર જેવુ લાગે તોજ તેણે અપુક શિક્ષકને અમુક શિષ્યની બાબતમાં રજા 
આપડ], આવી વ્યવસ્થાની ખહુ જરર છે. ખાતા તરફથી દરેક વરમે એવા 
શિક્ષણુનુ પત્રક મગાવવું જેઈએ અને એ અનિષ્ટ પહ્તિનાં અનિર પરિ- 
ણામ અટકાવી શજાય તેટલે દરઝ્ે અટકાવવાં જેઈએ 


ર૩૨ શિક્ષણશાસ્રનાં મૂળતર્વ. ખડ ૨ને, 


મ્રકરણું ૧૨સું. 





ગ્રત્યક્ષજ્ઞાન, ઇન્દ્રિયોની કેળવણી, 





ઇન્દ્રિયવિજ્ઞાન ને ઇન્દ્રિયોના વિભાગ--ગાનમાત્ર ઇન્િિયજન્ય છે 
% તેને આધારે ઉતત્પત્ર થયક્ષુ છે રાન મેળવવા કે કામ કગ્વા માટે ઉપયોગી 
શરીરના અવયવને ઇન્દ્રિય કહે છે, કેટલીક ઉન્દ્રિયો કામ કરવામાં ઉપ- 
મોગી છે ને કેટલીક ગાન મેળવવામાં આ મકારે સમ્કૃત વિઠ્દાનો ₹ન્ડરિયોતા 
કર્મેન્દ્રિય 'ે કાર્વેન્રિય ને ગાનેન્િય એવા બે મકાગ પાડે છે, હાથ, યગ, 
વાણી, જતતેન્દ્રિય, તે મળમૂસ્રેન્દ્રિય એ પાચ ડર્મન્દ્રિયા છે, અને આંખ, 
ફાન, નાક, છભ, ને ત્વચા એ પાય ગાનેન્દ્રિય છે. 

જ્ઞાન ડેવી રીતે ઉત્પન્ન ધાય છે--ઇન્દ્રિયાતા અમ ભાગથી 
સમજ સુધી તન્તુગ। છે તે નાતતન્તુ ટહેશામ છે ત્યારે પદાર્યતે ઇન્ડ્રિય 
સાથે મંગંધ યાય છે ત્યારે તે દન્રિયના અમ્રભાગમાં સ્ડુરણા-ત મમત્નય 
એવો સળવળાઢ-ઉત્પ્ન થાય છે એ ચ્જુરણા નાનતત્તુઠ્દારા મગજ સુધી 
પડોચે છે એટલે ત્યા પ્રતિમ્જુરણા-એ ગ્જુરણાને મળતી સ્ડુગ્ગા-ઉત્પન્ન 
શાય છે ને પદ્યાર્ચમબંધી આ ડઈટ્ર છે એવુ અનિશ્ચિત ગાન ઉત્પસ્ત થાય 
છે; પડીએ ફલાણો પદાર્થ છે એવું નિક્િત તાન ચાય છે, 


ગ્રયક્ષસાત, પન્િયોની કેળવણી, ૨૩૩ 


૪, મગજમાં તે રજીરણા!ને મળતી મૉતિરછુરણા, 

પ. આ કંઈક છે એવું અનિશ્િત જાન. 

૬, આ ફ્લાણ પદાર્થ છે એવું નિશ્રિત ગાન, 

નિંધકલપ ને સવિકલ્પ પ્રત્યક્ષ--આ તાન ઇન્દ્રિયગમ્ય હોવાથી 
્રત્યા ( પ્રસિ * સક નન્કન્દરિય ) સાન કહેવાય છે. આ ટધકે છે એવું 
અનિશ્ચિત નાન તે નિર્તકલ્પક ગ્રેહ્યહા સાન કહેવાય છે; દેમદે એ ગાનમાં 
આ ફ્લાણ્‌ છે એવા વિક#પ એટલે પ્રકાર નથી. “હું ડંદડે જઉં છું, ' 
હું કંઈક સાંભળું છું,' “હું ટંઇકે સધુ છં,' “હું કંઈક ચાખુ છં, ' 
ને “ડું કંઇક્તે સ્પશે કરૂં હું,' એ બધું એવું નિર્વિકલ્પક નાત છે. “હુ 
ચોપડી ન્ેઉં છું,' “હું શબ્દ સાંભળી છુ,' “ હ ફૂ સંધું છું,' “હું ફળ 
ચાખું છું,' “ હૃં પુરતકતે સ્પરરી કરં હું” આ સવિકલ્પક પ્રેત્યફ્રા ગાતતા 
દાખલા છે; કેમકે એ બધા સાતમાં વિકર્પનગ્રકાર છે. ચોપડીપણ, શબ્દ" 
ત્વ, ફૂલપણ, ફેળત્વ, ને પુસ્તકત્વ એ અનુકુમે ચોપડી, શબ્દ, ફુલ, કૂળ, 
ને પુસ્તકનાં વિશેષણુ ને સ્તનના ગ્રકાર કહેવાય છે. ' હૈ ચાષડી નેઉં છું ? 
એટલે ચોપડીપણુ-મયાપડીના ખાસ ધર્પ-જેમાં જે એવો પદાર્ષ નેઉં છું; 
અર્ધાત્‌, મારા નાતમાં ચાપડીપણુ એ પ્રકાર છે, માટે એ તાન સપ્રકાર્ક 
હોવાથી સવિકલ્પક મ્રત્યક્ષ , કહેવાય છે. “હુ કઈક જોઉં છુ ' એમાં જે 
જઉં છું તે શા ધર્મ્વાળુ છે તે કહ્યુ તથી, માટે ગાન નિ'પ્રકારક 
જવાથી નિર્વિકલ્પ છે, 

ઈઈદ્રિયાતા વિપષે1--પાંચ ઇન્દ્રિયોના પાંચ અર્થ-વિપય છે. આંખ 
રૂપનું એટલે આકારનું, કાન રાખ્દ્તું, નાક ગન્ધનું, જભ ર્સ-સ્વાદનું, નૈ 
ચામડી સ્પરીનુ ગાત મેળવે છે. ૩૫, રસ, ગન્ધ, શબ્દ, ને સ્પર્શ એ 
પાંચ પ્રજિયોના પાંચ વિષયો-સાન મેળવવાની બાભત--કહેવાય છે, 
વિષયોનું જ્ઞાન સર્વ મેળવે છે; પણુ જેઓ એ વિષયે તૃપ્ત કરવામાં નિયમ* 
માં ્રૂરતા નથી ક જેમતું મન દૂષિત છે, અર્થાત્‌ જેરી પવિત્ર માનસિક 


૨૩૪ સિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખડ ગજે, 


નૃત્તિપી એ વિષયો મેવવા જેઈએ તેરી વૃત્તિથી મેવતા નઘો તેએ! વષથી 
કહેવાય છે, 

સંસ્કૃત ન્યાયશાગ્ પ્રમાણે પ્રત્યક્ષ જ્ઞાનની સમજ--મરકૃત 
&યાયિકાને. મતે સાત માપ કરવાનો કુમ એવાજ છે. 'સ્ાત્મા મનના 
શચુઝ્યતે તત શસ્ત્રિયેન દૃત્ત્રિવમષેસ તતઃ કત્વણ્ષમ્‌ '-એટલે આરમા- 
નો. મનતી સાથે, મનતો પ્રન્દિય સાથે, પન્દિયતો અર્મ-પદાથ સાથે, 
સર્બધ થાય છે જટલે પ્રન્યહા ગાન યાય છે, આમાં મન કશુ છે તેતે બદે પાન 
*ચાત્ય માનસવિંગાનીઓ મગજ દહે છે. તેમતા મત મમાળે મન વિવે હજ મ 
પૂરન્‌ મનોધન થયુ નથી; તે શ-લેદી, માંસ, “નાકુ, અમ્યિ-છે તે ણુ- 
વાર્મા નથી પન્તુ તે રારરીનમાં રહેલું એક ટઇકે જે, જેને લાગયી થાય છે, 
નેતે ધચ્છા થાય છે, ને જેને સાન ચાવ છે. ગાત, ઇગ્છા, ને લાગણી 
એ ત્રણુ મતતા મુખ્ય વ્યાપાર-દામ છે. “મન” શબ્દ મંન્કૃવમાં કતવિ- 
યાગ્નુ' ઉષમ્થી અયે છે, એટલે મત્ત ને પા“્ચાત્મ વિડઠાતોતા મતમાં 


ગ્રતક્ષજ્ઞાન, ઇન્દ્રિયોની કેળવણી, ૨૩૫ 


મગજને સાનેતન્તુદ્ારા પણેશ્યો ન હોય, અર્યાત્‌ તે વખત આપણછું પ્યાન - 
ખીજ હોય, તો તે પદાર્થ આપણે નઈ. શકતા નથી. એથીજ ક્યું છે ક 
જત્યત્રમના લખવ સાર્ર્ઝમન્યત્રમના અસં નાસૌવત્‌ ' ( માર્ડ મન 
ખીજે સ્થળે હતું, તેથી મ જેયું નહિ, માર્ડ મત ઓજે સ્મળે છતું, તેથી 
મ્‌ સાંભળ્યું નહિ). 

સ્પશ્ષેન્દ્રિય--રસના કે ધ્રાણેન્રિયયી જેટલું ગાન મળે છે તે 
કરતાં સ્પર્શૈન્દ્રિમી ઘાસ વિરોષ મળે છે, આપણે જેઈએ છીએ કે જે- 
એ જન્મથી આંધળા હોય છે તેએ સ્થળના પ્રમાણ્તું ધણું નાન મપાદન 
કરી શકે છે. ક્પર્થીથી તેમને પદાર્થના કદ અતે આકાર વિષે કઈક સાન 
થાય છે, અતે સ્નાયુસ્પરશીથી એ રાતમાં ઘણે વધારો થાય છે 

સ્પરીનક્રેય શુખ્ય--સ્પર્સેન્રિય મુખ્ય છે અને ખીછી ઇજ્િયો એના 
ઉપર ઘણે આધાર રાખે છે. રમે રક્નેન્દ્રિયતે, ગન્ધે તાકતે, શખ્દે કાનને, 
અને3પે આંખને «પરી કરવોજ જેઈએ, નહિ તો સ્વાદ, ગન્ધ, રાબ્દ, અને 
રૂપના મવેદન થાય નહિ. બીજી બધી પ્રન્દિયોને ગ્પર્સેન્દ્રિયતી સઢાયતાની 
અપેક્ષા છે, આપણે ૩પતુ ક શખ્દતું સવશ્ન ખર્‌ છે કે ખોટુ તેની પરીક્વા 
સ્પ્શી વડે કરીએ છીએ. આપને જૂતતે જઈએ જે તે વિષે સાંભળીએ તેથી 
તેના અસ્તિત્વ વિષે નિશ્રય થતો નથી, પણુ સ્પર્શી કરી શઇ એ તોજ મચંશય 
ટળી નિશ્રય થાય. 

અન્તરડું જ્ઞાન સ્પરેન્દ્રિયથી--થપણુને અન્તરનુ ગાન આંખથી 
થાય છે એમ લાગે છે, પણુ વા- નવિક ગેમ નથી. ડકટર ચેસલુડન 
એક છોકરાનું એઔષધ કરતો દતો, તે જન્મથી અન્ધ હતો. ઔષધથી 
તે બારે વરસે દેખતો થયો ત્યારે તેતે બધી ચીજો આખને અડક 
હોય એમ લાગ્યુ. અત્તરનું પરથમ નાન આપણું ટાથની #ીલચાલથીજ 
ગેળીીએ છીએ, પદારથ્‌ જવામાં અન્તરતા પ્રમાણુમાં આખને એઓછે।- 
વજ્તા પ્રયાસ કરવો પે છે, આ ગ્રમાણે આખથી પદાર્થના અત્તરનું 
જે જ્ઞાન મળે છે તે મૂછી પૂદ્ાર્ધતે પહોંચવાને કેટલી સ્નાયુગતિ કરવી 


શ્ડડ શિક્ષણશાગ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ રજો, 


પૂડમે વૈજ છે. પવર્થતે પહેંચવાતે હાથ લાંબો રીતે ?ે ચાલી જેઈને 
તેટલે અન્તરે છે તેનુ તાત આંધળા માણુસને થાય છે, આ ગ્રમ્ાણે 
અન્તરનું મૂળ ગાન ડનાયુગવેદનથી પ્રાપ્ત થાય છે, ધણા ઞયાસ કરવાથી 
આંખ અને સ્નાયુ વચ્ચે સબંધ ધાય છે, અને જે પદાર્થ આંખની જ્ઞાન- 
તન્તુને મ્પરશી કરે છે તેતે સ્તાયુથી ઝ્પશી કરવાને કેટવા પ્રયત્નની જરૂર 
છે તે ખાળક બશર નળે છે, આ પ્રમાણે આંખનું પ્રત્દહગાન સ્નાયુની 
શતિતુ ગ્રમાણ્‌ દર્શાવ છે. ઘણા મયત્ન પછી અન્તર્‌ ગણવા માટે સ્નાયુની 
દીવચાલની જરર *્હેતી નથી, આ ઉપરથી આપણુતે એની ડટપના થાય છે 
જ આપળે અત્તર જોધ એ છીએ, પગ્‌ ખ# જોતાં આપળે માત્ર તેવું 
અનુમાન કરીએ છીએ 
આકૃતિ ને ક એ અન્તર છે--ટૂગતા પદ્દાર્ક ભવમાં એ અનુમાન 
ખુટ્યુ જણાઈ આવે છે પર્તતતા સિખર પરકટા જેર કોઈ પહથતું અનવર 
જણુવાની ઇચ્છા થાય તો આપણે તે રક્ષનું દેખીગું કદ પ્યાનમાં લઈ એ 
છીએ અને તે પરથી અન્તગ્નું અતુમાત ફરીએ છીએ, આપણે ઘણી વાર 
અત્તર વખતથી દશાળીએ છીએ. અમુક :ઘળ કેટલુ દર છે તે આપણે 
' એક ફલાકનેો રસ્તો છે ' વગેગે શબ વડે વખતથી ખતા]ીએ છીએ. 
આકૃતિ અને ઢદ પણુ એક મેકાસનુ ભત્તર છે. પદાર્થની લભાઈ, પહોળાઈ, 
અતે ઊંચાપનિદ ( ત્રણુ ગ્રકાર્ના અન્તરના ) સાનથી આપણે તેતી આકૃતિ 
અતે કદ બંતે નણીએ છીએ. 
સ્તાયુમેવેદનની કેળવણી--આ ગ્રમાણે ધણુ અગત્યનું ગાત 
ન્નાયુર્મવેલ્નષી ગ્રા થાય છે, માટે ઉળવણીમાં એ પર વિગેષ લટ આપતું 
કરતુ છે. એ વેતન છેટ બાશ્યાવસ્થાથી# બાળકને મળતુ જય છેં, 
જાઈ પણુ પદ્ાર્જતે પહેંચવાતે કે પક્ડયાતે બાળક હાથ લાબા કરે છે 
પ ત્યારથી તેં ચ્તાયુના ઉપવે!ગથી પાનું તાત મેળવવા ગ્રયાથ કરે છે, 
પ ક્મકડાંથી બાળક રમે છે તેમાં તેતા ગ્નાયુતે સારી કેળવણી મળે છે, 
સ્પશી અને ગ્નાયુમવેદનથી જે પ્રકારનું ઝાત મેળવી શકાય છે તે બાળક 


પ્રત્યક્ષ્ાન, પન્દ્રિયોની ડેળવણી, ૨૩૪ 
ઘનની પેરીથી મેળવી શક છે, પ્રતિગાધ, આફાર, ડદ, વિગ્તાર, વગેરે વિ 


થાશે એજ રીતે તે ગ્રાપ્ કરી રકે છે, કિન્ડર્ગાટેન ઉઘોગ વડે બાળકની 
કુદી ચપળતા વ્યવરિશત રીતે કેળવાઈ સ્નાયુગએો ડેસાય છે. 

આળોકના જાત વિષેના જાનનું સ્તરૂપ--પદાથોને એદ ખીશ્તથા 
એળખતાં બાળક જલદી શીખે છે; પણુ બીજા પદાગોથી પોતાની નતતે 
આળખવાનો વિચાર માદા આવે છે, જાત વિષેનો મૂળ નિથિત વિચાર 
ઘણું કરીને ક્પર્શથી શરીરની પરીક્ષા કરવાથી પ્રાત થાય છે, બાળક 
વસ્તુતે અકે છે ત્યારે એકજ પ્રકારના સ્પરીતું નાન ચાય છેં, પણુ શરીન્ને 
અડદ છે ત્યારે ખે પ્રકારના સ્પર્શતું સાન ધાષ છે-સ્પ્શ કરનાર અવધવને 
થતા સ્પર્થ અતે જૈ ભાગને સ્પર્શ કરે છે તેને થતો સ્પર્દ, આ ગ્રમાબે 
આરંભમાં ન્તતનું કઈક નાન ઉત્પન્ન થાય છે. પ્રથમ શરીરના ધડને તે 
નત તરીકે સમજે છે; કેમકે ભૂખ, તરસ, વગેરે અવયવતે નહિ પણ 
ધડતે લાગતી જણાય છે. પગ કરતાં હાથતી સાથે ન્વતતા સર્બધનું ભાન 
વહેલુ થાય છે; કેમકે બાળકતે આંગળી ચૂસવાતી રેવ હેય છે. માથાનું 
જાત તરીકે ગાત છેલ્લું થાય છે, બાળક રમવાના ઘુઘરાને પેટ કે હાથ 
સાથે અફાળવા કરતાં માથા સાથે વધારે અફાળે છે અને વાગે છે 
ત્યારેજ તેમ કરતું રહે છે. માથાતે તે જેઈ શકતું તથી તેથી માથાનો જાત 
સાથેનો સંર્ખધ તેતાથી સોડો સમજાય છે, માથાના કરૃતાં માંતા જાત 
સાથેનો મર્ખધ બહુ વહેલે! સમન્તય છે, પ્રથમ બાળક શરીરતેજ પોતાની 
નત સમજે છે. મનને “ત સાથેનો મળંધ સમજતાં તેને વાર લાગે છે, 
વખાણુ, ઠેપદ્ા, અદેખાઈ, મગરૂબી, વગેરેતી સમજ પડે છે ત્યારે તેતા વિચાર 
બહારને બદલે અંદર નય છે. અન્તે તે સમજે છે ' વિચાર, લાગણી, 
અને ૪ચ્ઠા મનમાં થાય છે અને મન શરીરથી જુદુ છે, 

પાંચ જ્ઞાનેન્દ્ષિત્તા ખે મુખ્ય વિભાગ--આ પ્રમાણે સ્નાયુ* 
સ્પરીને ત્વચાસ્પર્રી સાથે એકડો ગણુતાં ઘન્દ્રિયવિષયો પાંચ છે અને તેના 
ખે વિભાગ થઈ શકે છે-૧, રસ અને ગન્ધ, જેતે બુદ્ધિના વ્યાપારો સાથે 


૨૨૮ શિક્ષણુશાગ્કરતા મૂળતત્ત્વ ખેડ સજે. 


ગત્યક્ષ ગળંધ નથી, અને 2. ૩પ, શખ્દ, અને સ્પર્શ, જેને સુદ્દિના વ્યાપાર 
સાથે ગ્રત્મટ! ગંમંધ છે. રસ અતે ગન્ધની દ્ોને માતસદાઓીએઓ 
પાચન અને શ્વાસની શારીરિક રચનાતા દરવાન તરી વર્ણવે છે. જ્ત્િગી 
બચાવવામાં તેમનો વ્યાપાર ઘણા મોરા છે, પણુ બીજ પન્દિયો કરતાં 
બુદ્રિના વ્યાપારમાં તેઓ ઉતરતી છે. વળી બીજ રીતે પણુ એ દાનો 
ખીજી ઇન્દ્રિયો કરતાં નીચે પ્રમાણે ભેતરતી છે:-- 

1. વ્યાપારકુ અનિશ્ચિતપણું--નેમતો વ્યાપાર નિશ્રિત નથી. 
ગન્ધ અતે આસને ઝેટલેક પગ્રગે આપણે ૫૪ કરી શકતા નધી, કાંદાતા 
ન્વાદ વખતે ગન્ધ પણુ આવે છે, 

2 મૃકષમ ભેદ પરખાતા તથ!--ગન્ધ અતે રસના મ્રકાર એ- 
ળખવા અવરા પડે છે, એફ પરી એક જલદી યના મે જુદા પ્રકાગ્ના 
ગન્ધ 3 રસતા ગ્રત્યા ઝાનતે આપણે -૫૪ એ ળખી યકત નથી. મિટ 
પદાર્થ ખાધા પછી દૂધ પગે તો બહુજ મોછી લાગે છે. 

૩. શક્તિ સરખી નઘી--એ દત્દ્રિયોની શક્તિ બધે વખતે સરખી 
નથી, ક્વચિત્‌ તીત્ર છે અતે ક્વચિત્‌ મન્દ છે. 

૪. ઓછું ગ્તાન--એ દ્ાન્દ્રિયાધી બીજી દન્દિયો જેટલુ નાવ પદા- 
કછુ સઇત મેળ શકાતું નથી દુતિયાતા થોડાજ પલષીવી ગન્ધ અને 
સ્વાદ લઈ શશાય છે. જતે બાળક દેખી રકે નહિ, સાંભળી શકે નહિ, કે 
રેતે નપર્ટની લાગણી ન લય, તો તે ધહ્જ ઓછું ગાત મેળરી રકે. 

પ, થ્પાપાર યાદ અણાતા નઘી--એ દ ન્દરિયોના વ્યાપાર બીજ 
દન્દરિયેના વ્યાપાર જેટકા જલદી યાદ લારી શકાતા નથી, ગુવાજતી 


પ્રત્યટત્તાન, દન્દ્રિયાની ળવણી. ૨૩૯ 


વ્યાપારાતે એના વ્યાપાર્થી મદદ મળે છે અને આાત્યાવસ્થામાં મૂળ ગાન 
સ્પરીચીજ માપ થાય છે, મોથી વધે આંખ અને કાત એ ખે પન્દરમા 
ખુદ્ધિના વ્યાપાર સાથે જેયાયવી ઇન્દ્રિયો તરીકે ખુટ્વી જણાઈ આવે છે; 
અને તેમાં પણુ આંખનું સર્જાપરિપણ્‌ * ૫? છે. પાર્કના મન પર જે સરકાર 
શાથ છે તેમાં નેત્રદ્દાશ બજી પન્દ્રિયોદ્દાસ કરતાં વિશેષ થાય છે અને એ 
સમ્કાર્‌ બીજ ૪ન્ડ્રિય મારફત થથવા સશ્કાર કગ્તા જતરી નશ્રત્‌ થઈ રકે છે. 
નેત્રેન્દ્રિય સવૈીપપરિ; નિરીક્ષા--આ પ્રમાણે ખુદ્દિના વ્યાપાર સાધે 
વિશેષ નેડાયલી ઘન્દ્રિયો। સ્પર્મેન્દ્રિય, કર્ણ, અતે નેત્ર છે, છેક બાલ્યાવસ્થામાં 
સ્પર્સેન્દ્રિયયી ધણુ નાન મળે છે; પણુ આળક મોડું થાય છે તેમ કર્ષ 
અને નેત્રથી વિમેષ નાન મળે છે, અને ત્તેમાં પાગ્‌ નેત્ર નાન સપાદન 
કરવામાં સવૌપરિ પ્રજ્ધિય છે, કેમકે નેત્રદ્દારા ભત પર જે સમ્કાર પડે છે 
તે ધણો વખત રહે છે અને સ્તો ખપ પડે ત્યારે તે જપ્રત્‌ થઈ ન્તય 
છે, આ કારણુથી શાળામા પ્રયમ નેત્રતી ઇન્દ્રિયો બરાબર કેળવી છેઇકરાંને 
નિરીક્ષા કરતા રિખવવાની જરૂર છે. નિરીક્ષા એટલે ધ્યાનપૂર્વક જેવુ, વ* 
સ્છુને લેઈ તેના અવયવો તપાસવા. પ્રથમ સમમ્ર પદાથેની બારીક તપાસ 
કરી અને પછી તેના અવયવોની તપાસ કરી, એતુ નામ યોગ્ય 
નિરીક્ષા ધ્યાન વગર એડી નિરીત્ઞા થાય નહિ એ સ્પટટ છે સલિ નિરી* 
ક્ષાનુ નીચે પ્રમાણે લલણુ આપે છે --“ નિરીક્ષા કગની એટલે કોઈ પદાર્થના 
જુદા જુદ્ય અવયવા બરોબર ન્તણુવામા આવે માટે તે પદયધૈનુ બારીક 
અવલેકન ફગ્નુ '' 
નિરીક્ષાની 'ેવ--નિરીક્ષા કરવાની રેવ પાડની એ શિક્ષકનું પ્રથમ 
કર્તવ્ય છે તેણે છોકરાને ખહુ પદાથેનુ નિરીક્ષણ કરાવવાને બદલે થોડાનુ 
ચોકસ નિરીક્ષણુ કરાવ નિરીક્ષણુ કરવાથી જે રાન માપ થયું હોય તેના 
કરતાં એ ટેવ વિશેષ ઉપમે!ગી છે, માટે શિદ્દાકે થોડા પદાર્થીનું બરાબર 
નિરીક્ષણુ કરાની એ ટેવ પાડવા તરક લલ રાખવુ ઘણા શિક્ષણુવિષયોયી 
એ શક્તિ કેળડ]ી શકાય છે, તેમાના થોડાડ વિષે નીચે વિચાર દરીવ્યા છે, 


૨૪૨ શિટ્મણુસાક્નનાં સૂળતત્તત, ખડ રજે. 


પદાથપાઠ--ગ્રથમ સમમ્ર પદાર્થનું નિરીટાણુ કરી તેનો ખીન્ન સાથે 
સુકાબલે। કર્વાતી ટેવ પાડડી. આથી તે પદાર્યને લગતી અમલની બાબતો 
મમ જાણુવામાં આવશે, અતે પછી ઓછી અગત્યની બાબતો સમળમે, 
નિરીક્ષણુ કરવાથી જે જે સમન્નયું હોય તે તેને ષોતાના શબ્દોમાંજ કહેવા 
રેન, ઝેડલીક વખ થિશ્યક અમુક ગુણુ કરી પદયર્મને તપાગી તે ગણતી ખાતરી 
કરવા છુકરાને કહે છે. એ પદ્દતિ બરાથર નથી. આધી છે।કરાંની નિરીક્ષણુ- 
શક્તિ અને વિચારરાક્તિ કેળવાતી તથી. સચના આપવાતી જ માર્ગ દશાવ* 
લાતી નર છેય તો તેમ કરકું, પનુ તેએ પોતાની મૈને નિરીદાણુ કરી 
વિચાગ્પૂર્કક અતુમાત કરે એડી તેમતે ટેવ પાડડી, પદ્રર્થને બદલે ચિત્રો 
વાપરવાં દૂરમ્ત નથી. ચિત્રથી માત એટ ઘ્િયદ્રારજ મત #ળવાય છે, 
માટે પદાર્થનું ડામ ચિત્ર કરી રાકનુ નથી, પદાર્થને અભાવે ચિત્રો ડરતાં 
જ્ઞિક્ાક કાળા પાડીઆ પર નકશો કારે કે સમુતો બતાવે તો તે વધારે 
ફાયદાકારક થાય, 


વિત્નાન--વિસાનતા પાડે બરાબર અપાય તો નિરીટાયુશક્તિ કેળવાય, 
કલાક ગિઠાકા વિતાનને અમુક વિય લિખશ્યા પટી તેતે લમતા ગ્રવોગ 
રી ભતાતે છે એ તોગ્ય નથી. આથી વિધાર્થીતી જિઝાસા મન્ટ થઈ નવમ 
છે. પધમ ષયોગદાર? તિરીફણુશક્તિ કેળવરી ને પછી ુગ્તક વચાવી થાય 
નાન આપત ઝે યોગ્ય શૈલી છે. 
બૂગાઇ--જગોળના સિટાળુતો આચ્ભ પુશ્ેઇમાંથી કે દિક્ષકના વ્યાન 
ખ્યાનથી કરાવવાનો નથી. છોદરનિ નિશ્ાળની પામેતા મ્રદેયાતું તિરીટાખુ 
ટગર ભૂગોળને લમતી ધની બાભનો પ્રપ્રમ સમળતવડી અતે વ્યાપાર તમાં 
ઉવ્વાગના પનમૌ દશાવવા; પકી એ વિવવતું પુત્તકદદાશ સાન આપનું. 
નમુના, નકશા વગેરેનો ઉપવોગ ઠગ્વો, અને ૬2 પ્રનેચમાં આવેલી ચીજેરું 
- જાન પામેતા ભાગના તેના જેવદ પદાર્ય દર્ચારી આપનુ. 
વ્યાડટણું અને દતિહાસતા ત્િષયમાં પમુ નિરીટાણુથક્તિ બળ ॥ શકાય, 


નહ 


યુન 


પ્રત્યટ્ષસ્ાન, પ્રન્ડિયોની શ્ળાનચી મ૪૧ 


વ્યાકર્ણ--ધણા દાન્તભૂત વાક્યો પારીઆ પ૫*# લખી, છેોકગ પાતે 
તેનુ નિરીટ્ષશુ કની, સચડ ઝે*નો દારા ગિખવવાની ખાગત તેમની પામે કટા- 
વવી પરી નિરીક્ષણુના પાન્ણામ તરીક તેમની પામે વક્ષગગુ ડટાવવુ અને 
બીન તવા દદાન્નો ડહેનડાવી તેને નકી કતનવ મોતા ગશતો પ૭તરા તેમજ 
વિખિત મતોયતન આપના પન્છેદ અને વામ્યપૃયક્ટમ્ણુ ખનેષી નિરીટ્ણુશક્તિ 
આ રીતે #શડી રાડાય છ 

ઇન્દ્રિયાનો સરકાર અતે કેળવણી--જન્મતી અને આસપાસની 


મ્શ્રિતિથી પન્િયોના મમ્કાતમાં ફે? પડે છે ચિગડાગ્ના હોકર સિન તન્‍્ફ 
બીન કગ વિશેષ પ્રેમ દર્શાડે છ, પિદ્દાનના છોડરાને નિદ્યા માટે નિરોધ 
નાખ જય હે, અને મભનતુ મોગાપના છેડરાતે મણેનત કચી વધારે ગમે 
છે મામાપવી રોરીડગ્ડ અને માર્નાસિડ ગર્પાત્તતો *ટવોક મસ્કો? આ 
શ્રમાણે જન્મથી છોડરામા આવે છે જન્મ્યા પડી આસપાસની ર્થિતિધી 
પણુ મત, શરીર, અને સ્વભાવ પ૦ અસરથાય જે ર્ગમિક માગાપના છેઞ૩રા 
જ્ડસા લેષ્રની મંડળીમાં 0૭૧ દોય તો જડમાં જેડા થાય ઝે 
સંસ્કારને! ડ્મ--દન્દ્રિયો અમુડ કમમાં ત્રન્કાન પામે છે જ્ટલેક 
અકે બધી પન્દ્રિયો પોતાતો વ્યાપાર સાથે કરે છે, પત્તુ *ટવીક બીજી ઝરતા 
વહેતીકળગાય છે સ્પર્રતી પન્દ્રિય સર્વથી વદતી? ॥ડ3ાય છે બાળને મોય 
જેની તીગી ચીન ભેો!ઇઇએ કે ચીમડુ દઈએ તો તેતે લાગતુ હેય એમ તે 
મ્પ્ટદ્્શાવે છે માતા «42 સાભળી શકે કે તેનો નહેરો જેઈ શકે તે પહેતા 
તેતી આગળીને અ-#ી ૨? છે પ્ર [શતુ જ્તાત તા બાળ% જન્મને« દિનમે 
ખતાવે ઝે, પણ સામાન્ય રીતે તૈને કેટનોઝ વખત અજતાગુ ગમતુ નથી 
મ્રપ્રમ તે પ્રકાશને અન્ધમગ્થી એઆગખતા શકે છે ધીમે ધીમે તે પદાથી 
ઓળખા શકે છે તે નકર છે કે પોચો છે અતે કેટને અન્નગે છે તે નણુ 
તા વખ4 લાગે છે અતે તેમા સ્પરીતી ઇન્દ્રિય અને તેન બેનો ઉપડોગ 
કરવો પડે છે -ણૈન્દ્રિયને કેળનાતા વિતંમ લાગે છે પ્રથમ બાળ. મોટો 
'મતે નાતો અનાજ પારખતા શીખે છે, પછી માતો ઘાટો ઓળખી રશ 


મેજર શિ્ષણશાસ્તનાં મૂળતતત્ત, ખડ રજે, 


છે, પણુ બોથનાં આવડે ત્યાંસુધી તેતી એ પજિય બહુ કેળવાતી નથી, 

સ્વાદની ઇૃજ્િય સર્વશ્રી પહેવી કેળવાયે છે એમ કેટલાક કહે છે. ખાળક 
કડવુ એસડ નાખી કાઢે છે એ ખરી વાત છે. દ્ાથમાં લઈ વસ્તુમાત્રતે 
તે મોંમાં મૂળ એ પ્ન્દરિયને કેળવે છે, પણુ એને કેળવતા ઘણે વખત લાગે 
છે દ્રાણુન્દ્રિય સર્ડથી છેઃવી 'ેળવાય છે. 

ઇન્દ્રિયાની ડેળવણીની આવરયકતા--પન્દરિયોને કેળવવી એટશે 
તેને એડી નિયમિત રીતે કસડી કે તેતી મારક્તે મળેથ પ્રત્યક્ષાનાન તડશક્િ 
ખિલડ1 અનુમાન કરતા શિખવવામાં સટાયભૂત થાય પને કેળવરી આવ* 
શ્યક છે જેએ આવશ્યક નધી એમ ડહે છે તેમતે ઊંચી યુહ્દિનીરક્તિઓ 
ગા રીતે પ્ળવાય છે તેતુ ભાન નથી. મનુષ્યઃ “થુદ્ધિમાન, પ્રાણી છે એના 
તેના સહત્તતતા ભૂતરભરેલા વિચારોથી ખોટે માર્ગે દોરવાઈ જૂતા શિટ્કાએ 
કુદરતતા કમનું ઉટ્ટડધન કર્યું છે અને ઇન્દ્રિયોને જેળવગાને બદલે વિચારશક્તિ 
"ળવવા પ્રયાસ કર્યો છે. પણુ પ્રથમ પન્દ્રિયો કેળવ્યા વિના એ શક્તિએ ખરા 
બર ળવાય નહિ ડેપમીનિયસ કહે છે ક ઇન્દિયોથી જેનું ગાત મળતું નથી 
એવા કોઈ પણુ વિષયનું જાત મત પ્રાત કરી શકતુ નથી ચોકસ રીતે 
વિચારશક્તિ કેળવવા માટે પન્દ્રિયોતેો! સાક્ષાત્કાર પ્રથમ ચવા આવશ્યક છે 
થોડુ પણુ પ્રહ્ક્ષતાન છાય તો તેને આધારે સનુપ્ય વિચારશક્તિ ડેળીી શકે 
જે શિક્ષક અપૂર્ણ અને અનિશ્રિત પ્રત્યક્ષનાનને અવનખીને મિધ્યની તિથા? 
શક્તિ અને વિતકનક્તિતી ખિવવટ અતે રહિ ડરવા ઇચ્છે છે તે 9તીતા 
પાથા ૫ર મદાત નાધવા ઇચ્છનારે પુરષના જેવા છે. ડાલા શિટ્ાક તિયમિત 
રીતે અને વ્યવમ્યાપૂરકક ૫ન્દિયોતે ડળ તે તેતેજ આધારે જુદ્દિ 39 
વવા પશ્છે છે. 


પ્યાત, ર૪૩ 


ગ્રકરણુ જ્ડમું. 


-્ક્ન્ન્લ-- 
ધ્યાન* 





ધ્માત એક માનસિક વ્યાપાર--પ્યાન એક માનસિક વ્યાપાર 
છે, મનનું કામ છે. મન ધણાં કામ કરે છે-ષ્યાન આપે છે, વિચાર કેરે છે, 
ફદ્પના ફરે છેં, સમરણ કર્‌ છે, મતતે અતેક સેકારતી લાગણી થાય છે, 
નાન થાય છે, મનમાં યોજના ઘડાય છે, પસદગી થાય છે, પ્યાન, ચ્મરણુ, 
નાત, વિચાર, કપના, લાગણી, ષોજતા, પમદગી--એ સર્વ માનસિક 
વ્યાપાર છે; એમા પ્યાનનું જાન મેળવવુ રિટાકતે ઘણુ જરરતુ છે. વિદ્યા 
થીંઓનુ પ્યાત આકર્ષવાથીજ તાન આપી શકાય છે. 

ધ્યાતનું સ્વરૂપ--ષ્યાત આપવુ એટલે થિત્તની વૃત્તિને એકા 
કરી, મનતે એક વિષયમાં એડી રીતે લીન કરવુ કે તે બીના વિષયે 
તર્દ્‌ જય નહિ જેમ વિખેશાયવા સર્યકિર્ણાથી જેટલી ગરમી ઉત્પન્ન 
થાય છે તે કરતાં તેલાજ કિરણો એક કાચમાં એકઠો કર્યો હોય તો તેથી 
ઘગીવધારે થાય છે, તેમ ચિત્તરૃત્તિ ફેવાયવી હોય-મન અતેક વસ્તુમાં 
રમતુ હોધ-તો એકે કામ સારી રીતે થઈ શકતું નથી, પરતુ એજ જૃત્તિઓ 
અમુક વિષયમાજ લીન થાય તો તે વિષયતુ મપૂર્ણ સાત મેળશી શકાય 
છે. સમ્કૃત વિઠ્દાનો પ્યાતને પ્રત્યયની-નાતતી એકતાનતા કહે છે અમુક 
વસ્તુ પર ધ્યાન આપવુ એટલે તેનુ નાન મેળવવા માટે તેની સાથે ચિત્તને 
એક્તાન-એકકપ ફશ્વુ 

ધ્યાતનાપ્રકાર--ષ્યાનતા બે પ્રકાર છે-એગ્છિક અનેઅનેરિછક નાની 
વયના વિદ્યાર્થીઓની ઇ*છા નખળી હોય છે તેથી તેએનુ ધ્યાન ઇચ્છાજન્ય નથી, 
મૈપ્ટી વયતાની પચ૭। પ્રબળી છે તેથી તેમનુ ષ્યાન ઇચ્છાજન્ય છે. આપણે 


2૪ સિક્ષણુશાક્તા પૃળતત્તત ખડ મતે 


અમુકુ કામ ઝગ્તા દોઈએ તે વખત બહા? ગમે તેટલો અવા થતો દોય 
તેતે લેખનીએ નહિ ને આપણુ પ્યાન આપણા કામમાં રાખીએ તો એ 
પ્યાન એસ્છિક છે. પરતુ મ્ટવીક વખત એવુ બતે કે ખીશ્ન પિષમ પર્‌ પ્યાત 
નમ એની આપણી ૪૨૭ ન છેય અથવા તો નય નહિ એડ દ 
ઇચ્છા હોય તેમ હતા પણુ તે ઇ-્છાની વિમ્દ્ર પ્યાત એંચાય જે, આપણે 
લખતા કે વાચવા દોઈએ ને થિત્ત પૂર્વ રીતે એકાત્ર કયું હોય, છતાં એપ્રા- 
એક ધશ્નીતપ થાય, પ્રબળ ગર્જના થાય કે 4 જળનો કર્યા થાય, ન 
અતિનુદ- વાધ ત્રભળાય, ટલે આપણુ મત તે તરફ આકર્ષાયા વિના ગૈ 
નરી આમા ધસ્તીરપ, ગજના, કડાટ!, % વાઘના અવાજ તન્ફ ૧3 છે, 
ગે પ્યાન અનૈનિક: છે 

બૈગ્છિડ ગ્મતે ગતૈષ્છિડ ઘાત વચ્ચે ટેર--પ્કાતરે અાડપતારી 
વસ્તુ ઉસક કછેવાય છે એન્ટિક પ્યાતમાં ઇચ્છા ઉસક છે અને 
અનેસ્ઠિક પ્યાતમાં બાવ પનર્ષ ઉસક ઢે અચ્છિક પ્યાન દચ્ટા”ન્ય 
દોવાથી લાતો વખત ટકાડી શકાય છે અવચ્ઝિફ પ્યાત લાતો વખત 


પ્યાન. 2૪૫ 


રાખવામાં સાધનપૂપ ધતો નધી, આ ઉપરણી સમજને “ે શિદ્દકે જરૂર 
હોય તેટલેન મોટે ધાંટે બોલવું, બરાડવાનતી જકર નધી. વધારે મોટા થાં- 
ટાનો ઉપયોગ તેભ જરર પડેજ કરવો, આમ ઉત્તેજકનું બળ વધાર્યાયી 
ષ્યાન અડર્ષાય છે, વળી દાઈ વખત વર્ગમાં શાન્તિ લાવવા શિક્ષક બે.- 
લતો બોલતો રટી જય; આવે પ્રમંગે ઉત્તેજકનું સ્વરૂપ બદલવાથી પ્યાન 
ખથી શકાય છેં. 

આન્તર ઉત્તેજકે-રંમીત ચિઘ, નકશા, નમુના, વગેરે બાવ ઉપે- 
જા છે. નીચેના આત્તમ ઉત્તજકા શિષ્યોમાં ઉત્તેજ શકાયઃ-- 

(1૧) િહ્ાક તે માબાપને ખુશી કરવાતી ઇચ્છા. 

(૨ ) ગારીરિક કે માતસિક શિહ્ાને (ઠેપકાતે) ભય. સિદ્દા કરવાતો 
પ્રમંગ બને યાંમુધી આવવાજ ન રેવ, ભય નહે એટલુંજ બસ છે. શિક્ષા 
કરવામાં ગાલે છે એટલે તેનો ભય એછે] ઘઈ «૫ છે, 

(૩) શ ને ન્યાય તરફ પ્રેમ, બીશ્નનાં અચત્ય ને ગેરવાજ્ખી આ- 
ચરમ ગોધી શિક્ષકતે જ્દેર કરવાતી ખુશી 

ઘમાનના વિક્ષેપે--નીચેના કારણોથી ધ્યાતમા વિક્ષેપ થાય છે, 
૧. શારીરિક હરફતો-- 

(અ) શારીરિક શક્તિની નબળાઈ એ નબળાઈ ગ્વભાવમીજ 
પ્રા થઈ હોય કે ખોરાક કે હવાની લાબી "ખામીને લીધે હોય બંને કારણે 
એકઠાં થવાથી નગળાઈ વિશેષ થાય છે 

આપી ન્થિતિમા શિક્ષકનું કઈ ચાવતુ નથી ધમકી કે શિક્ષાથી કર 
કૂળ થતુ નથી તેથી માત્ર બીકણુપણ ઉત્પન્ન થાય છે, લેક ખડ કહે છે 
ક “જેમ ધૂજ્તા કાગળ પર્‌ મ્થિર્‌ અદ્જાર કે છાપ પાડી શકાય નહિ, તેમ 
અમ્થિર્‌ મત્‌ પર ચિરસ્શ્રાયી સમ્કાર પાડી ગફાય નહિ ” ખર ઉપાય એજ 
છે ક બાળકતે રસ ઉત્પત્ત કરી તેનુ અતેચ્૭િક ધ્યાન આકર્ષવુ, 

(મ) આસપાસની પ્રેતિકુછતા - 

૧, વ્ગતી અંદર કે પાસે થતો અવાજ--ખાળકતુ પ્યાન ખાલા ઉત્તે- 
જડને અધીન છે, શિદ્દાકનો ઉદેશ એવો છે કે છોકશતું ધ્યાન અપ્રુકજ ઉત્તે- 


ગજ શિક્ષણુશાસનાં મૂળતત્ત્ત. ખંડ રજે, 


જડતે વક થાય,. પણુ નએ ખીન્તં ઉરેન્કા લજર ટથે તો તે તરફ પણુ 
જકશાંનું ધ્યાન ખેંચાશે. માટે શાળાની જગા એની હોવી જેઈએ કે ત્યાં 
ખાલ ઉત્તેન્કો તરક બાળકનું ધ્યાન ખેંથાય નદિ. વર્ગમાં ચાલતી વાતચીત, 
પામેતા વર્ગમાં મોટેથી ખેણલતા શિક્ષકો, અને શેરીમાં વાતે વગેરેતો યતો 
અવાન, એવાં એવાં આલ્ય ઉત્તેજકોથી ઇેરાંતું ધ્યાત પાઠેમાંથી ભાર 
બંથાય છે, માટે શાન્ત સ્થળે નિશાળનું મકાન હોવું જેઈએ અને વર્ગમાં 
તથા પાસેના ખંડમાં શાન્તિ હોની જેઈ એ. 

૪, વર્ગમાં ટવાની આવન ખરામર ન હોય નેં થામ થતો હેય વો 
છેઈડરાંતી શ્રાસ લેવાની શક્તિ અતે લોહીતું ક્રડું ઓછાં થાય છે. આથી 
તેમની ચપળતા ઘટે છે અને પ્યાન રિયિલ થાય છે. 

૩, એકજ સ્થિતિમાં શરીર્તું ઘસી વાર ર્હેવું--ઢીલચાલ છે.રાના 
સ્વભાવજ છે. એકજ સ્થિતિમાં લાંબી વાર્‌ તેમનાથી રટી શકાતું નથી, કૌષ્પેરે 
ઘ્રણા આમ્રથ્થી કહે છે કે “ ખાળક «યારે અજ્યાસ ઢરતં હોય ત્યારે પણુ 
તેતે હીતચાલની જરૂર છે. જેટલેદ વખત તે નિશાળમાં રહે તેટલો વખત 
એક પૂતળાની પેઠે સ્થિર રહેલુ એ તેની ઉમ્મરેબની શકે એમ નથી અતે જે અશષ્ય 
છે તેની આશા આપણે રાખવી ન જે એ, ” માટે શિક્ષણમાં દીલયાધ- 
ની મોગ્ય વ્યવસ્યા રાખી જેઈએ, આ વાત પૃષૃ મૃધી ન 
જેઈએ ક છોકરાંની અરિથિર્તાને ઘણું ઉતેજન આપવામાં ડહાપણ તથી. 
કમેરા હીલરથાલ ડયા કરવા દેવાથી શિટ્ણુમાં વ્યવસ્થા રટી શકતી નયી. 
ઉલટી, ધણી નરારી રેવ-કડલાંક છોકરાં મેઢાં મેટાં વારવાર પથ દ્થાવ્યા કરે 
છે તેવ-છે!કરાંમાં આવે છે, ગવા શિક્યક છોકરાને કીધશાલ ગમે છે માટે 
કિક્ષખૃમં તેની ધટવી ગોવ રાખે છે, દાખલા તરીકે, વાચતના પાટ 
વખતે મોટીવાર છેઈડરનિ બેલા રાખે છે, થોડી વર બેસાડે છે, અને 
છૂટક છટક વાવે છે તેમજ સાથે વચાવે છે. 

૨ માનસિક હુર્ડતા-- 
અ વિધાર્થી સાથે જેને પ્રત્યક્ષ સબંધ છુ એવી-- 
(અ) સુસ્ત પ્રકૃતિ--તિશાળતા ઠામમાં જેતે તિલફુલ પરવાં નથી 
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એવાં છોકરાં દરેક શિક્ષકે જયાં શે. પણુ એવાં છોકરાં કેઈઈક બાબતમાં 
ચપળ માલમ પડશે, અભ્યાસમાં આળમુ હોય છે તે છે।કરૂં ઘણું કરીતે રમત- 
માં ચાક્ઞાક હોય છે, એક પણુ બાબતમાં સ્રપળ ન હોય એડું છોકર 
કવ્રચિનજ હોય, છોકર કઈ બાબતમાં ચપળ છે તે શોધી કાઢવું અને તે 
ચપળતાદ્દારા તેતામાં બીજા વિષય તરફ પણુ ચપળતા ઉત્પન્ન કર), એ શિક્ષકનું 
કામ છે. રમતીઆળ છેકરં ગાયનમાં ને ડિલમાં ચપળ માકષમ પડશે. 
વિષયો એક ખીન્ન સાથે જ્ેડાયલા છે અને છોકરૂં એક બાબતમાં ચપળ 
હદ તે ખીજ બાબતોમાં પણુ ચપળ થશે, આજ કાશ્ણુને લીધે અભ્યાશ- 
ક્રમમાં શિન ભિત્ન વિષમ દાખલ કરવામાં આવે છે; કેમકે તેથી છેકરં- 
ની જુદી જીદી સગિએ મંતુટ થાય છે. 

(બ) અસ્થિર પ્રરૃતિ--ખુહ્ધિમાન્‌ છોકરાંમાં આ એક મોરી ખામી 
છે, થોડી મહેનતે તે બીજ્ત છોકરાં કરતાં અભ્યાસમાં આગળ વધી શે છે, 
તેથી તેને સ્થિર ચિત્ત રાખતાં કટાળા આવે છે. તેને બીન્નં છોકરાં જેટલું 
ધ્યાન આપવાની જરર નથી, કેમકે સહજ પ્યાતથી તે ષુદ્દિબળે ધણું શીખી 
શદ છે, આડી બાબતમા શિક્ષકનો ઉપાય સહેલો છે. કોક નની બાબત 
શિખી કે તરતજ એવાં છેડરાંતે તે વિષે પ્રશ્ન પૂછવા. ધ્યાન નહિ આપ્યું 
હોય તેથી તે ગ્રશ્ચના ઉત્તરા તેમનાથી દેવારો ર્નાહિ, અને વર્ગમાં તેમનું 
અજ્ઞાન ઊધાડુ પડવાથી તેમને ખોટુ લાગશે. આથી તેએ સમજશે કે 
ઔન્ત છોકરાંતી પેકે આપણે પણુ ધ્યાન આપવાની જર્‌ર છે, અને આં 
સમજથી તેએ બરાબર્‌ ધ્યાન આપતાં થશે. 

(ક) ત્તે સમયની માનસિક સ્થિતિ--વર્ગમાં છોકરાંની અમુક 
વખતની મનતી સ્થતિ આસપાસતાં કારણો પર્‌ આધાર્‌ રાખે છે. 
શાળાનું મકાન શાન્ત સ્થળે હોય, વર્ગો જુદા જુદા ખડેમાં બેસતા હોય, 
અને છવા ક અજવાળાની ખામી ન હોય, તો છોકરાંતું ધ્યાન શીખવામાં 
ખ્રાળર્‌ ચોંટશે, 

વ. શિક્ષક અને પાઠની સાથે જેને પ્રત્યક્ષ સંબંધ છે એવી 

અગાઉ કહ્યા પ્રમાણે ધ્યાન આકર્ષવામાં રસ એક પ્રબળ સાધન છે 


૩૪૮ જિદ્ષણુશાસતા મૂળતર્તર ખડ મજે, 


અને રસ ઉત્પન કન્વ્રા એ શિક્ષ.ના રાથમાં છે પાડે અતિરાધ મુહેધ કે 
અતિશય ગરનો હશે તો ઞાધાન્ણું રીતે સ્મ ઉત્પન ડગ્વો ધણો અધરો 
થઈ પડને જે નીન વિચારે વિઘાર્થીતા મતમાં ટેસાવવા દોય તેને પૂર્વ 
ના નિચા? સાથે સાદશ્ય છેગુ જર્છએ નિલડુવ માદરય ન હોય તો પાપ 
ઘણા અન4રા થઈ પડે છે, ગ્ય ઉત્પ યતો નથી, તે ઢોડગ પ્યાત આ 
પતા નથી તેમજ જે પિચાન નિક અગાઉ ઉત્પત્ર કયાં જોય તેતાથી 
ભાગ“? નવા ભય તેવા વિચાર] ઉત્પન્ન કન્વા તે ગ્રાસ ફરે તો પાડ 
અતિશય સહેને! થઈ «તય છ અને ષ્યાન રિથિત થાય છે પુનનવર્તત 
૭૨તી વખતે પણુ સાન તિહાકો ઈક કઈક નીત શિખત છે તેતું કાણુ 
પ્યાન આકર્વવુ એ છે 

ચિત્તવૃત્તિનો અભ્યાસ--ગિટ્દક વિવાર્યની ચિત્તરૃત્તિમા ભરાભર્‌ 
પ્રવેશ ડરી શકતો હને, તો મમતતી કે વર્ગખડતી મ્થિતિ પ્રતિફળ હોય 
તોપણું ધ્યાન આર્ક્વવામાં તે ઞદશ થમે, માટે શિક્ષક વિધાર્યતી ચિત્તતૃત્ત 
ખ્રામર સમજવી જે એ 

થ્ધાત ક પરતિબં4, 


નારીન્કિ ત્રતિગધ માનસિક પ્રતિ 
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પ્રતિ ગ્રૂતિ મ્ષિતિ, શિટાખૃ ચિમરનિનું 
નનાન. 


ખ્યાત, ૨૪૯ 


શાળામાં ધ્યાતની વૃદ્ધિ--બાળક શાળામાં દાખલ થાય છે ત્યારે 
તેનામાં એચ્૭િક ધ્યાનતી શક્તિ બહુજ થોડી ખીલેલી હેમ છે, છોકરાનું ધ્યાન 
અસ્થિર અને ક્ષણિક હોય છે, ડાલા શિક્ષક તૅમતે લાગલ્ગટ ધ્યાન 
આપવાની જરૂર પાડશે નહિ, ધમ#ી અને શિક્ષાથી તેએ! પ્યાન આપતાં 
રદૃખાવાનું શીખે છે, તેમતી પ્યાન આપવાની જત્તિકેળવાતી નથી, માટે તેથી 
લાભ થતો નથી, અમુક વિષય પર મન ચૉટાડ્વાને જેઈએ તેટલી તેમનામાં 
ઇચ્છા શક્તિ હોતી નથી અને કદાચ મત ચૉટાડે તોપણુ જે રસ ઉત્પ 
ન થાય તાતે પર લાંબો વખત મન રાખો શકતું નથી. આથી શિક્ષકને 
અનેચ્ઠિક પ્યાન આકર્ષવાની જરૂર પડે છે. તેણે છોડરાંનાં મન પેર એવા 
ર્મસ્કાર્‌ કરવા જેઈ એ કે તેથી તેનું ધ્યાન વિષય પર્‌ ચે[ટે અને જરી રહે. 
આને સર્વધી કેટર ઉપાય એ છે કે ગણુ, ભાવ, “કે વિચાર પેરે ષ્યાને 
“મચવાને બદલે તેશે પદાધ પર્‌ ધ્યાન ખેંચવું, આરંભમાં બાળક લાંખે1 વખત 
પ્યાન ટફાવી શકતું નથી, માટે તેતે આપવાના પાઠ ડા જેઈ એ, 


વિષયની ભિન્નતા તે તેને ઉપપોગ--પ્યાત 'ળવવામાં વિ- 
પૃયની ભિત્તતા ધણી કામ લાગે છે, પણુ શિક્ષકે એ ભિત્નતાનો 
ઉપયોગ ડહાપણુથી કરવો જેઈએ. પદાર્થપાઠે આપતી વખતે મેજ 
પર્‌ પદાથોનેો. *ટગલે! કરવા એ પાઠે આપવાની સારી રીત તથી. જેતું 
તરત કામ ત હોય એવા પદાર્થો મેજ પર ન મૂડેવા ત્નેઈ એ. પદાર્મપા્ે 
આપવાને હેતુ છેકરતુ અનેચ્ટિક પ્યાન આકર્ષી હકાવી શખવાને હોવો 
જેઈએ; #ત્યાંસુધી બધાં હોકર પદાધે જુએ અને તેની અગત્યની હજી- 
ત વિષે ચર્ચા કરે ત્યાંસુધી તે પદાર્થ તેમની નજર્‌ આગળથી દર કરવો 
નહિ. ઘણી બાબતો બતાવ] ને છે[ફરાંના ધ્યાનમાં એક પણુ રહે નહિં 
એમ ન થવું નેઈમ. પાઠેના કમમાં ભિત્તતાતો ઉપયોગ કરી શકાય. ન્યારે 
એક પ્રકારતું મ્યાન, જેવુ કે પદાર્થ ન્નેવાનું, શિથિલ થતુ માલમ પડે ત્યારે 
, બીન્ન પ્રકારનું ધ્યાન, જેવું કે અવાજ સાંભળવાનું, આકર્ષી શકાય. અંફ- 


1 


ર 


2૫૩ શિક્ષયુના્રના મગતત્ત ખડ ગે 


બનાવવી, ચઅળીએ ગોડેડી આકા? ડન્‍ના, વગેરે ઉદ્યોગો -ન્વાથી બનભઃ 
ખ્યાત આપવાતી અને નપગતાતી ટેવ્ર પડે છે 
ડ, પ્દાથી તપાસવામાં, સુખ્યતે કરીતે હાથમાં લઈને 
જેવામાં; આનન્દ પામવો એ બાળસ્વભાયડું ત્રીજું લક્ષણ છે. 
નણુ મઠીનાનુ બાળ ચળકતો દીતો જીએ છે અને તે તર જેનુ ધ્યાન ચેટે 
છે% તે લેવાતે હાથ લાગે! કરે ટ્રે જેગાથીજ ન થડ નથા, પણુ સ્પર્ત 
કરવાની પણુ તેની મજ્છ થાય ડે પાણીમાં ચદ જેઈને તેમજ દરેશ સમરિત 
દ્ાર્થ તન્ફ નજ2 કીને તેતે લેવાતું ખાગધ્તેજ્યું મત થાય ૪ અને તેને માટે 
કેટનુ *“ન કરે છે તે ગતે જણીતું ટે આડી દર પતર્ય હાથમાં લઈ 
તપામવાતે બાગતતો મવભાગ -પ૫ટે જણા આવે છે 


કિડમાર્ડન પદ્ધતિનું રછમ્યં ૨૫૩ 


કિન્ડર્ગાટન પદ્દતિ બાળકની આ રૃત્તિને અનુસરીનેજ રચવી છે ૧લી 
બખ્શિસમા -ગિત દડરાએ આજ કાગ્ણુથી નખેના છે 

જ. મ્રભળ અતુકરણ ડરવાની ઘૃત્તિ એ ખાળસ્તભાવનુ પાંચણુ 
લક્ષણ છે બાળડ છેડ નાતુ દોય છે ત્યાન્ધૉ એ ૬ૃત્તિના ભાસ થના 
માંડેછે માને હસતી જેઈ ને બાળક દગે છે, અને બાનતી સાભળી બેનવા 
નો પ્રયાસ કરે છે લગાર મોટું થાય છે એટને તે નેવું દેખે છે તેરી 
રમત «મે છે એ પગ આપણે જોઈએ છીએ હઢીંગવાઢીંગતી પરણાનનાતી, 
વરતોડે ડાઢવાની, વગેરે બાળરમતો બાળકામાં અતુકન્યુ ટરતાતી વૃત્તિ 
જળ ખળડાન્‌ છે એ સ્‍પટે સુચને છે 

ડિન્ડર્માન પદ્ધતિ એ વૃત્તિને પગુ મતોધ છે “બખષિશિમાં? વડે 
ન્રિક્ષક જેવા આડાશા ન્ચે છે તેના આકાર અનુડન્ણુ ડરી બાળઃ ન્ચડા 
એમ એ પહતિ શિખવે ઝે 

૬ ખાળકની કંહ્પતાશક્તિ ધણી મબળ છે “ગતાકુ.ડી 'તી 
અને ખીજ રમતો તેમવી સગભા ચપગતા, નડ ડરડની શક્તિ, અતે 
૩ પતાશક્તિ બતાવે છે આ . પ॥શક્તિ અનુભનતી ખામીને લીવે ગે 
તેમ ગ્રાર્તે છે અને મયાદામાં -હેતી નથી, તેથી '્ટલાડ વિઠ્દાનોનો એવો 
મત કે કે એને %ળતવા રતા અટ)ાની ડગાબ્ુમાં ગખનાની નધારે «ત્ર છે 

[ઝન્ડર્ગા:ન પર્હાત બાળક્તી -તપનાર્શાક્ત તૃમ ઝરે છે વત વડે 
ખુગ્મી, દેવ3 4, આગગાડી, 4ગેગ્ના આ 1ર બનાડરાી ગએ ખરા 
પદાથો છે, આમરા નથી એડી ૩ પના -ગતા બાળમ્રને શિખવે છે કાગળો 
વાળી કેટનાક આ 1ર બનાવવામાં આવ છે તેમાં તો તે તે આકાર તે તે 
પૃતાર્થ છે એમ જાણુ1ામા પ્રમળ . પનારાક્તિતી જરર પડે છે વળી 
વાર્તાએથી પણુ એ શાંક્ત હટ પામે છે 

૭ ખાળસ્વભાવસાં સમભાવનાનાં કેટલાંક ચિર્હ પણ 
જોવામાં આવે છે એ રૃત્તિ ઘણે અગે ગ્વાભાંવડ છે ઘણા નાના 
કા. 1 આપણુને હમતા જેઈ ટગે છે અને દિગગીર્‌ થતા જોઈ દિવગીર્‌ 


૨૫૪ શિક્ષણશાસવાં મળવત્ત ખડ ગભે 


યાય છે માકે ધાવતી સાથે તેમને વિમેષ ગબધ લેહામી તેએ મત 
તૅમતી સમભાવના ખુદ્વી જણાઈ આવે છે આ પ્રમાણે સમભાંગતા સવા 
ભાવિક છે, પણ તેને ખિત4ગામાં અતે પોષરામાં અડુભન અતે કળવણી 
જ૩૩ છે બીત મનુ'યોની ટ્લિગીરી “ઈ તેએ તરફ સમભાવતાની 
વૃત્તિ પ્રયમ કેળવાય છે તેમને! આનદ જઈ તૈવોજ આનંદ પામનાની 
રૃત્તિ છેક બાન્યાતશ્ધામાં એટવી બધી જેવામાં આવતી નથી! કેમે પોતાના 
તભધીજ વિચારો તેતામાં હછ ઘણા બળવાન્‌ ભોય છે 

કિત્ડર્ગાગ્ન પદ્દતિ મમાણે ચિક્ષકા યોગ્ય વાર્તાએ! ટહે છે તે સાભ 
ળીતે તેમજ પાઠના વિષયભૂત ગાયીએ તગ મિક્ષક કેરી દયાથી વે « હૈ 


જેઈ ને બાળકની સમભાવના કેળરાય ટે 


કેડગાર્ટેન પહ્દતિનું ર્ટઃય, ૨૫૫ 


દડો. ધન. 
એકે ખુણે! નહિ. જુદા જુદા ખુણાએ!, 
એકે કાર નહિ. જુદી જીદી કોરે. 


આ પ્રમાણે મોટા મોટા બેદ બાળકના સતર્માં ચોંટપા પછી રાખેલ 
દડા અને ધનની વચલી આકૃતિ, નળાકાર તેમતી નજર આગળ મૂકે 
છેં, અતે એક તરક્ધી દડા તથા નળોારારને અને ખીજી તર્કથી ધત 
અને નળાકારતે સરખાવરારી તેમનું મળતાપષ્યું અને ડ્રેરફાર મન પર્‌ ઠૈસાવે 
છે દય અને નળાકાર વચ્ચેતે રફાર દયા અને ઘન વચ્ચેના ડ્રેરદાર 
જેવા ખુ#ક્ષા નથી, આ કારણુથી મોટા ડ્રેરફાર સમન્નય પછીજ ખારીક 
દ્રેરાર બતાવવામાં આવે છે. આ પ્રમાણે બાળકની સદ્દમ વિવેકશક્તિ 
ધણી નમળી છે, એ કિન્ડગોટેન પદ્તિ યોજનાર બરાભર સમજે છે. 

૧૦, બાળકની ઊંચા પ્રકારની માનસિક શકિતઓ -તર્કશકિત, 
વિચારશક્તિ; વગેરે-ધણી નબળી છે એ શક્તિએ ધીમે ધીમે કેળવાય છે. 

બાળકમાં પૃથક્કરણુ કરવાતી કે વઃતુ વગર વિચાર કરવાતી શક્તિ ન- 
બળો છેએ વાત ઠિન્ડર્માટેન પડતિ -ળકારે છે. બીજી “ બખ્શિશ 'માં 
આભા ધન તરફ બાળકનુ ધ્યાન ખેંચવામાં આવે છે અતે તે સમજ્યા પછી 
ત્રીછ “ બખ્શિસ'માં તેના વિભાગ દર્થાવે છે; કારણુ કે બાળકનું મત 
પ્રથમ પદાર્થનું પૃથકકરયુ કરી તેના અવયવો. તપાસી શકતુ તથી, પણુ 
પદાર્શને સમગ્ર જીએ છે. 

૧૧, બાળ!ની નીતિ સમજવાની રાડિત ધણી નબળી છે. 
જેમ જેમ્‌ "ળવણી બહોળા વિગ્વારમાં મળે છે અતે જેમના સૂબંધમાં 
આવે તે પુગ્પુ અને સ્્રીઆની નીતિ ઊંચા ગ્રકારતી હોય છે તેમ તેમ 
ભાળમ્માં તીતિ સમજવાની શક્તિ 'કેળવાય છે. ગ્રથમ તે માતાની કે 
ધ્રાવની પામે રહે છે, માટે પ્રથમ તેમતી ળવણી ઉપર્‌ તેની કેળવણી 
નો. આધાર છે. દાખલો નેઈને તે શીખે છે, એ નકલ કરવાની વૃત્તિ 
ઉપર દર્શા1ી છે. માતા ને નીતિવાળી હોય તો તે નીતિમાન્‌ ચાય છે. 
માતાથી ખીજે નબરે તેતી નીતિ પર ધગ્નાં માણુમોની અમર થાય છે, 


૨૫૬, શિક્ષણુશાઅનાં યૂળનત્ત્ત. ખંડ રજે. 


બાપ, ભાઈ, બેન, વગેરે જે ભાંકુગોને તે ઠમેશા જીએ છે તેમતા વર્વતની 
અસર તેને થયા વગર રહેતી તથી. મે!ડું થાય છે એટલે તે જે છોકરાં 
સાથૅ રગે છે તેમની તીતિ કે અનીતિવી પણુ તેતે અસર ચાય છે. પછી 
નિશ્નથે નય છે એટલે સિક્ષકતા અતે જે છોકરાના સંબંધમાં તે જાવે છે તેમના 
વર્તતની છાપ, તેમજ ચાળામાં જે પુસ્ત વાગે છે તેના મોધની છાપ 
તતા મનમાં ૪ છે. જામ બ/કક)૧સથ)યી)% જેના સંબંધમાં તે આવે 
છે તેના વર્ડનની અજર તૈતા મત પર થયા વિના રહેતી નથી, વળી એ 
અસર ઉત્તરોત્તર બળવાત છે, એ પણુ લક્ષમાં રાખવાું છે. માતાના વર્તત- 
તો સંસ્કાર સર્કકી વિશેષ બળવાન્‌ છે, તેથી તેતરતો સંસ્કાર જાંડુએને! 
છે, પછી સિક્ષકરે ચળે યુસકતો છે, અતે પછી દર મુને 
છે, આમે બાળકના મત પર બાશ્યાવસ્થાથી નીતિની 'ે અનીતિતી છામ 
પડે છેડ પણુ _તીતિ ચં છે અને અતીતિ શું છે એ સમજવાની શક્નિ 
થણી મે!ડી આવે છે. 

એ શક્તિતી ડેળવણી--કિત્ડર્માડન પદ્ધતિ ધણી રીતે એ રક્ત 
39વવાતો ગયાસ ટરે છે. વાર્તાએ, ગાયન, કવિતા, વગેરે વડે તે સમ” 
ભાવના ગેરે છે અતે “બખ્શિસો * વડે ઉવોગો કરાવી સૃટિમાં સર્વત્ર 
નિયમ અને વ્યવસ્થા ર્ટેલાં છે એમ અવલેકન કરતાં શિખવે છે, એ 
પદ્દિ મતતી સર્ફ શક્તિએ કેળવવાતો યત્ન કરે છે; માત્ર વિચાર- 
શક્તિતેજ નહિ, ષકુ લાગશી અતે ઇચ્છારાક્તિતે પષ્ી કેળવે છે. માથ 
માનવે! મતમાં સંથરત કરાવવા એજ એ પડ્તિતો ઉદેશ નથીં, પખુ મનનો 


કિંડગાંટેન પહ્તિતું રહક્ય, ૨૫૭ 


એ વિષય પર માનસશાસ્્રીઓએ પ્રયોગ કરવા માંડયા છે; એ વિષય પર 
સાપાનીઆં લખાય છે; અને એ વિષયનું સંથોધત કરવામાં મેલ, ગ્રેયર, 

પ્રોફેસર અર્ડ ખાર્ન્સ, સહિ, અને ડૉ. સ્ટૅન્લિ હંલનાં નામ પ્રસિદ્ધ છે, એમણે 
બાળકની ઇચ્છા, લાગણી, અને વિચાર વિષે સંશોધન કર્યુ છે. ગે ઉપરથી 
એવું માલમ પડું છે કે માનસિક શક્તિ, મનોરૃત્તિ, અતે કેટલેક અંજન 
શારીરિક ખંધારણુમાં તે પુષ્ન ઉમ્મરતાં મતુષ્યથી તદન જુદુંન/ પડે છે. 
કહપના અને કહ્પિત વાતાંએ! તેના મનમાં પ્રગળ છે. 


ફ્રોળેલના વિચારો--ફોળેલ કહે છે કે “ ચાલે, આપણે બાલન 
સ્વભાવના અભ્યાસમાં જવન ગાળીએ, ” અર્થાત્‌, શિટ્દાકને એ અભ્યાસ 
આવશ્યક છે, અને એતે શરીરશાસ્ત અને માનસરાસ્ર બંતે સાથે સંબંધ છે. 
તીવ્ર મતોભાંવ, ચપળતા, ઉત્સાહ, અને રમત માટે પ્રેમ એ ગુણૂ ખાળક- 
માં જવામાં આવે છે, તે તેના શારીરિક બંધારણુતે લીધેજ છે. લોહીના 
રેલાવા માટે એટલી ચપળતાની જરર છે. શારીરિક કારણોના અજ્ઞાનથી 
"ટલીક વાર્‌ શિહ્ષકા દિલિમીરીભરેલી ભલો કરે છે. એક શિક્ષક એક 
બાળકને ભીલ, તોકાતી, અને જડ માતતો હતો, તેતી સાતતત્તુતી રચના 
પાછળથી અનિયમિત માલમ પડી એક પાંચ વર્ષની છોકરી ઘુણીજ 
હીીલ્લી અતે તામસી ₹તી, તેની કહપનાશક્તિ અતિમબળ હતી. કોઈ કોઈ 
વખતે તેતામા નરમાશ જણાતી હતી; પરતુ સામાન્ય રીતે તે ઘણીજ 
તામસી અતે દદીલી હતી. ફ્ઞિક્ષક કેટલીક વાર તેતે એકલીજ રહેવા દેતો 
જ તેથી તેતે હડીક્ષાધ્તી શિક્ષા મળે અને બી છે1કરાંને તેના દાખલાથી 
ખોધ મળે, એક વખ1 તેણે તેતી સાથે “તુ ' થી વાત કરવાતે બદલે 
“તે? થી વાત કરી આમ્ર ખીશ્ન પુસ્ષતે ખદલે ત્રીજે પુસ્ષ વાપરવાથી 
સતી કલ્પનાશક્તિ પર્‌ ઘણી અસર થઈ. તેણે તેતે વચન આપ્યું કે 
જ્યારે તે નાની છેફરી ( ખાતે ) દરીલી થયે ત્યારે હું તેનો હાય પકડી 
તમારી પાશે લઈ આડશ, આમ ફલ્પનાશક્તિ ઉસ્કેર્વાથી જેટસ 


૨૫૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્ત, ખડ રજ. 


અઠવાડીઆં કાદો થયો, પણુ ધોડા મટીતા પછી તેની તખીઅત ઘણી 
નબળી માવમ પડવાથી રાક્તરની સલાટ લેવામાં આડી. દાકતરે કલુ 
જક આપતુ કારણુ તેની ત્તાતતન્તુતી રચનાની નભળાઈ છે ને તે એક વર્ષ 
ઉપર્‌ પડી ગઈ હની તેતું એક દળ છે. આ પ્રમાણે ઘણી વાર્‌ ખાળ- 
ગ્વભાવનું કારણુ તેના શરીરની રચનામાં દોય છે. 

ખાળસ્વભાવ ને શિક્ષણપદ્ધતિ-ાવસ્વભાવવા અઇ્યાસથી 
મિદણુષદ્ધતિ બદલાઈ ગઈ છે. પેસ્ટેલોઝાઈ ઇન્દ્રિયોની કેળવણીને પ્રાધાન્ય 
આપતે. તે ત્રમાણે એ વિષય પર લક્ષ અપાય માટે ટાલના અભ્યાસ" 
ક્રમમાં કિંડગાઝન ઉદ્વાગા અને પદાર્ધપાકો દાખલ ટરવામાં આવ્યા છે. 
ખાલમ્વભાવના અભ્યાસથી ભયને બદલે પ્રેમ્નો વિશેષ ઉપયોગ થવા 
માંનો છે. બાળપણમાં યુદ્દિની શક્તિ એજી અને સ્મર્ણુશક્તિ મેળળ 
હાવરાથી ગણિતની અધરી બાગતો અને વ્યાટચ્ણુનો વિષષ ઉપલાં ધોર્‌- 
જમાં રાખવામાં આવે છે, બાળકની ગક્તિ પર વધારે બોજ મરી તેતે 
જલદી ધણુ શિખતી દેવાથી કે માબાપોની ઉત્કાથી કણી વાર માથે 
પરિણામ નીપજે છે, આમ કરવાથી જે રાનિ થાય છે તેનું ફળ તન 
જણાતું નથી, પરતુ લાંબે વખતે માલમ પડે છે. એક ક્ોકરાને બહુ 
વછેલો ચાવતા શિખવવાયી તે છવનપર્યન્ત લગય રલે. રૂમો કે છે ક 
* અવા છોકગ મોટા થયા પહેયાં મરૃણૃ પામે છે તેથી અનાષાએ બહ 
વષા ભણા]ી દેવાની ઇચ્છાથી તેમ્તી અલ્પ જિતિગી દુઃખી ટસી ન 
જેઈએ ” 


િડમાંટેને પદ્ધતિનું રહસ્ય, ૨૫% 


આપમુતે માક્ષમ પડમે ક તેએ ધૈર્ય, સહતશીવતા, દરના વગેરે ગુણો 
દર્શાવે છે. રમવામાં જેનો નબળા કે તવાસવા હોય તેમને તેએ ઉત્તેજન 
આપતા, દયા બતાવતા, અને ધીરજ રૃપખવાતું શિખવતા જણાય છે. રાન 
બેલ રમતને ઘણી અગત્યની ગળે છે. તે કહે છે કે “દક રારર્માં 
મ્યુનિચિપેૅક્િટિએ છોકરાને ગ્મવા માટે ખાસ જગાની સગવડ ડર્વી 
ભોઈ એ. ” 
એતિહાસિક વાતો પર પ્રેમ--છેોકરાને ભતકાળના બનાવા ન્તણુ- 

વાતી ખાસ ઇચ્છા રય છે અને ખેડીએરા ને સ્મરણસ્ધાનેો જવાં ઘહાં 
ગમે છે, એ વિષે તેમતે વાતો સાંભળ4ી ઘળી ગમે છે 

ઝશ્યષોતુ મૂળ રે શેધે--બાળકમાં કઈ અન નીતિ કે અન્ય રાયા 
જોવામાં આવે તા બતે ત્યાંસુધી તેનુ મળ ગોધી કાઢવા રિક પ્રયત્ન 
કરવા જેઈ એે. કઈ સારી હૃત્તિ કુમાર્મે દોરવાયાથી આ પરિપામ આવ્યું” 
જેતે શોધી કાઢવું જેઈએ. ઘણી વાર માબાપ છોડશાં પર પ્રેમ બતાવતાં 
નથી અતે બાળકમાં બીન માટે જે સમભાવનાની *ત્તિ છે તેને ઉતેજન 
આપતા નથી, તેથી આપણે તેમનામાં માયાળુપણાના અભાવ અને એકલન 
પેટાપાયુ જાઈએ છીએ કેટલીક વાચ બાળક અવિચાર્થ્રી કામ કરે ઈ,” 
પણુ શિદાક અતે માબાપ ભૃધ કરી એવૃ ધારે છે કે તે હીલાક્થી જળી- 
ખુછતે કરે .. આથી કાવકમે છોકરા અવિચાડીને બદલે હદીલાં તે જતી 


મ૬૦ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં કળતત્ત. ખડ ૨ 


() ફૃદરતને। નિયમ ણ છા કદરતના નિયમને 
શતુસરની જેઈએ. બાળકની શક્તિ જેમ જેમ સ્વાભાવિક રીતે ખીલતી 
ન્તય તેમ તેમ ચો.ન્ય સાધતે। વડે તેને કેળવવી જેઈએ તેના મ્વભાવના 
અમ્યાસને આધાશ્જ બધી ળવણી ચાવડી જેઈએ. ફ્ોમેલ કહે છે કે 
“ માણુસ કૃદર્તનુ, મતુષ્યજતિનૃ, તેમજ ઇતેરનું છોકર છે; અતે «ત્યારે 
તે બાળક હેય ત્યારે તેતે એ ત્રશેતી સાથે મિતતાતા સબંધમાં લાવવું એ 
જૃળવગીનો છેતુ છે. ” બાળરની શક્તિઓ સ્વાભાવિક રીતે પરિષૂરડુ ખીવે 
તેમે માટ ધાક્ય ટાવતમા-સારી અસર ટરી શકે ગેરી ઉત્તમમાં ઉત્તમ 
બમપાચની ન્પિનિમા-બાળકને મૂકવું એ રિહ્ષકનુ કામ છૈ કિવક કટ 
છે ક “જેમ ખેડત બક્ષ કે ગપામાં કઈ તડ ગક્તિ ઉત્પન્ન ટરી શકતો 
નવી, તેમ શિટ્ઢાક બાળકમાં કઈ નડ શક્તિ ઉપન્નરી શકતો નવી; તેં 
તા માત્ર શ્વાભાવિટ રાક્તિઓની ખિવવટ પર દેખરેખ રાખે છે, ” 

(3) સર્યદેરી ફેળવણી--જિદ ભીનુ સ્વસપ સડ અવયવથી મપૂર્ણુ 
છે, માટે બાળનની કળવણી સર્ડ અને પરિપૂર્ણ જેઠ ગે. તનની, મનની, 
અતે નીતિની 'ેળવજી પર આન્ભથીજ સમાન ધ્યાત આપનુ જોઈએ, 
નાનનો મનમાં મગ્રહ કરવા એ કેળવણીનો દેતુ નથી, પરતુ સર્વ ચાગ- 
રિક અતે માનસિક ગક્તિઓને મોગ્ય રીતે ખિવવરી એ છે, 

(૪) સ્ત્રાભાનિક ચપળતા ને તે ઠ્વારા કૈળવણી--બાળડની 
નાક્તિએ બાળપણમાં સ્વાભાવિક ચપ ળતાકારાજ જળરી જેઈએ બાળકનો 
પ્રયત્ન સ્વાભાવિડ અને સ્વતત્ર જેઈએ. “માત્ર માભળનું અતે અનુકશણુ 
કરવું એનુ નામ ઉળવગી નથી ” બાળકની સ્વાલાવિક ચપળતા *્મતમાં 
રહેવી છે, આથી તેની આન-ભની જેળવગીમાં ગ્વાભાવિક સ્મતને માર્ગે કામ 
કચવી તેને યોગ્ય રને દારવવૃ. ફોમેવના જળવગીગબભધી મેટા સુધારામાં 

" આજ અનવસ્થમતી શ્રાભત છે. બાળક સ્વતત્ર રીતે વર્તતુ થોક, અતે તેને 
રિક્ક યોગ્ય ગાર્મે રોરવતો દોય પુ ગુલામતી પેડે વતોતતો ન જોય, 
તોજ ને ગ્નાભાવિક રીતે પોતાની રાક્તિગઓ ખિતવી ગૉ છે, ગ્વાભાવિક 
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રીતે જે માર્શ «તું હોય તેજ માર્ગે તેતે જવા દેકું. અગાઉથી આપણે 
તેતો માર્ગ નષ્ઠી કરવા નહિ, કે જે માર્ગે તે જતું હોય તેમાં આપણી 
૪શ્છા પ્રમાણે વચ્ચે પડી ખાળવા નહિ, પુ મવૃષ્યશ્વભાવતા બણેળાં 
સામાન્ય નિયમોને અનુસરીને જે સ્વાભાવિક માર્ગ તેશે શ્રહગુ કયો 
હોય તે માર્ગે પ્રેમ અને રભાળથી દશકું, જેમ મનુષ્યને સવતંત તા અતે 
નિયમ પર પ્રેમ છે તેમજ બાળકને પણુ છે. 

(૫) સંગતિ--સદ્વર્તન પરિપૂર્ણું કરવા માટે સ્વતંત્રતાની સાથે ખી- 
«તના સમાગમની પણુ જરર છે. જન્મમીજ બાળકને સમાગમ અતે 
ક્ષમભાર્વના પ્રિય છે, તૈ મોળતીના સમાચમમાં આવે છે ત્યારેજ તૈને 
ખીન્નના હક અને લાગળીને માટે ડંઈકે પૃત્તભાવની સમજણુ આવૈ છે, 
ફરજ એટલે ચુ તેનું ભાન ધાય છે, અને સ્વાધરૃત્તિ ઓછી થતી નય છે. 

ખાળકને કુડુબના કરતાં બહોળા જનમેડળના સમાગમમાં આવવાની 
જરર છે, અને શાળામાં મોબતીઓ સાથેના સમાગમથી એ ખોટ પૂરી 
પડે છે. આવા સમાગમથી તેમજ જે રમતો, ઉધાગે, અને ખેલ ભાળ 
જ્ઞાથે ફરે છે તેથી તેમતી તીતિ પર સારી અસર્‌ થાય છે. 

(૬) આનંદ ધધો --બાળકની શક્તિગતે મોગ્ય રીતે ખિલવવા 
માઢ સુખ આવરયક છે, આથી તેની યપળતા એડી જેઈએ ક તેન 
આરતંદ અતે સુખ ઉત્પન્ન થાય, એવા આનદ અને મુખ ધણે ભાગે સ્વા* 
ભાવિક થપળતાના અને કઈક ફતઉમદ રીતે ઢામ કરવાનાં પરિણામ છં, 
આથી સ્પષ્ટ માતમ પડમે કે બાળકતે જે ડઈ શિખવવાનું છે તે તેતે 
બદલે શિટ્હે કરી બતારીને નહિ, પણ યોગ્ય સચના અને દ્ોર્વણીથી તેની 
પાસે કરાવીને શિખવવાનુ છે. કોઈ પણુ કામ પોતે «તે કરવાથી મા- 
છણુસને ઘણો પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે; તે કામમાં ખામી હોય, પૂર્ણતા ન 
હોય, તોપણુ પોતે જતે તે કર્યું છે એવા વિચારજ તેને આનંદ આપે છે; 
અને ગેદી આગળ વધવામાં તેને ધણુ ઉત્તેજન મળે છે, 
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(૭) કુદરતને પ્રાયક્ષ સંબંધ--બાળકને કુદરતના ગ્રત્યટ્ા સબંધમાં 
મ્રૂઝતુ, તેતે વિસ્તૃત અને ભિન્ન ભિન્ન પદાર્થનું ઇન્દ્રિય વડે અવલેકન 
કરાવવું, કદરતતી રચના અને દેખાવની નિરીક્ષા ફરાવવી, અને પ્રાણીઓ 
સાથે સમાગમમાં લાવડું-એ બધાં બાળકેળવણીનાં આવશ્યક અંગ છે, 

માણીનો ગ્રત્યક્ટ સમાગમ ને કાઈ પણુ વયે વિશેષ જરરતો છે તો 
તે બાળપણમાં છે. પશુ, પખી, રહા, ફળ, વગેરે તરફે પેમ એ લયે 
ઉત્પન્ન કરવો જેઈએ અને પોષવો જાઈએ, 

(૦ જિજ્ઞાસા પાપા--બાળ વભાવમાં બે લદાણુ ખાસ જણાઈ 
આવે 9-ડઈકે નુ બતાવવા તરફ પેમ અને જિગાસા, આજે ઠારણુને 
લીવે “ ભખ્શિમો' નડે આકારો બનાવરાવવા અને પદાર્થોું નિરીટાણુ 
કરવાના ઘણા મેચંચ આપવા «રતા છે. ફોગેલ કહે છે 2 “ આપણે 
બાળકતે જે શિખળએ છીએ તેના પર તો મવૃષ્યજતિતું સ્વામિત્વ છેજ, 
પણુ તે જે કઈનવુ ઉત્પ્ન ક? છે તેથી ગૃદિતા નાતમાં વધારો થાય 
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અને તેમાંતી કઈ મતુ? કરવા દેરી એ બાળકતે કલ્યાણકારક છે તેતે 
વિચાર કરવો જેઈએ, સ્પેન્સરે દર્શાવ્યું છે કે બાળકની ઘણીખરી રૃસિ, 
ને] કે ખાંડ માટે તેતે ભાવ દોય છે તે, તેને હિતકારક છે તેથીજ હોય 
છે, શિટદકે બાળસ્વભાંવનું અવલોકન અને અધ્યયત કરવું જઈએ અને 
ખાળેળવ!ગી બરાબર ખીલે એવી રીતે તેને દારવો જેઈએ. તેતે મરજમાં 
આવે તેમ વળવા રેવા ન જેઈ એ. ક્વચિત્‌, બલાત્કારકે સષ્ટાઈ કરવાની 
પણ્‌ જમ્ર પડે; પણ અંદરથી પ્રેમતી ઊર્મિ ઉત્પદ્વ થાય ગવી રીતે 
શિદ્યકે પોતાનું વર્તન રાખવું જેઈએ. ન્યાં દાણ કે સણાધથી બાળકતી 
સ્વાભાવિક ચપળતા નર થાય અને તેને સામા થવાનું કે નૂ કું બોલવાનું 
મન થાય ત્યાં ખરી કેળવણીને! નાશ થયે! સમજવા, હુકમ કરે છે તેમાં, 
શિક્ષકનો કઈ શ્વાર્થ નથી પણુ મારોજ સ્વાર્થ સમાયલો છે એમ તે 
સમજે એવી રીતે રિક્ષકે વર્તલુ જાઈએ. જેના પર પ્રેમ છે તેને રાજી 
કર્વાતી બાળકની પચ્છાનો લાભ લઈ તેતે સારી ટેવ પાડતાં શ્િખવવું 
જેઈએ, બાળકમાં જે હસવાનો સ્વભાવ જેવામાં આવે છે તેથી તેતી 
સમાજમાં રહેવાની પ્રીતિ જણાય છે એમ જે ફોમેલ માને છે તે અમને 
સર્વથા સત્ય લાગતુ નઘી. બાળકને જેઈ તે વમ્તુ પ્રામ થવાથી 
ત આતંદ પામી હસગુ હોય ને કાલું કાકુ બોલી કલ્શોલ કરતું હેય 
તે ફઈકાઈનો સસગે થવાથી નથી, ફોળેલ કહે છે ક કેટલીક વસ્તુઓ 
બાળક માગે છે તે તેને હિતકારક નથી માટે આપ] ન જેઈ એ, માત્ર 
રડતું અટકાવવાને માટે તેને જેષ્તી ચીજ જે આપે છે તેની નબળાઈ 
તરત સમજી જાય છે, મતતી ૬ૃત્તિ અતિશય સાચવવાથી બાળક ખગડે 
છે એમ લૌ પણુ કહૈ છે. દ૪્ાન્ત ઘણે બળવાન્‌ અતે અસરકારક 
છે જેમ જે ફે।બેલ કહે છે તે સત્ય છે. એવા વિશ્વાર એની અગાઉના 
વિઠ્દાનાોના પણુ છે ને તે ખરા છે. જુદી જુદી વયની કળવણી એકએક 
પર ધણુ આધાર્‌ રાખે છે. જેમ પર્ડ કેળવણી સંપૂર્ણ તેમ ઉત્તર કેળવણી 
સારી થઈ શકે છે, બાળક, કિશોર, % તરણુને તે બાલાવર્થામાં, કિમોરા- 
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વસ્મામાં, કે _તરણાવમ્યામાં છે તેથીજ બાળક , કિશોર, કે * તરણું ગણવાનું 
નથી, પણુ તે તે અવસ્માને લાયક શારીરિક, માનસિક અને આપ્યાત્મિક 
'ળવણી પ્રાપ્ત કરી હોય તોજ તેતે તેનું ગણવું એવા રેપમેલનો મત છે, 
તે ડહે જે કે “ઇથિર સતુષ્યતે પોતાના આકારમાં સન્યા છે, માટ તેણે 
ઈશ્વરની પેટે પવિત્ર રીતે કામ કરં જેઈએ.” 
બાળડને ઉછેરવામાં આળસ્વભાવના અભ્યાસની જરૂર-- 
બાળકને કે] રીતે ઉટેરવુ' એ પ્રકરણમાં દશાવલા ફોબેલતા વિચારે! 
માતસશાતભતા અભ્યાસકતે ઘણા ઉષમયોગી છે. બાળમ્વભાવ્ું અપ્ય- 
મન આવશ્યક છે એમ રામેવ કરે છે, છેક બાહ્યાવસ્થામાં જે દેબે 
તે તે મ્રટ્ણુ કરે છે, માબાપ અને શિક્ષકનું એ સમયવું કર્વત્ય માત્ર 
ક પોયણુ કરવુ અને વૃષડાં પટેરાવવાં એજ નથી, પણુ કદયૃતનું કેડી 
રીતે અવલોકન કરવ, તેની ખુબી કેળ રીતે સમજવી, એ શિખવનું તેમજ 
વગ્તુતાં ખરાં તામ દશાંવવાં, એ છે. ઘણે ભાગે ભાળક રમતમાંજ ગુધાયધુ 
રહેશે અતે જેવા ઉત્સાવ્થી તે રમતમાં ભાગ લેગે તેવા €તસાદથી આગળ 
જતા દુનિયાનાં કામમાં ભાગ લેથે એમ કેટલેક અંશે સામાન્ય રીતે માની 
શકાય, તેતે શ્વાર્પણુ કે પરાપકારતી ટેવ સ્મતમાં નહિ પાડી 
છાય તો પછીની શ્ત્દગીમાં તેનામાં એડી રીતતી ગહ્ધા ખામી માવમ 
પડને. ગ્મતાં રમતાં છોકરાનું માથુ સ્તરવ ગાથે અધડાય ને 2ની મા 
ત્તેને શાનુ કાખવશા રેતરવને માર તો તેનામાં વેર લેવાતી ટેવ પડવાને 
સભત્ર છે. ગ્મૃતમાં પ્રમમ આવે ત્યારે ખીન્તતે મદદ કગ્વાની રેવધી આ 
ગળ જતા પ્રમાપકામ્#તિ જળડાવાતો ઝભવ રહે છે, સાથે રમત ગમવાતો 
આ એક મોટા લાભ છે, બાળક પોતાની મેળે ગાવાતી કતતિ દશાવ ભ 
તને ઉતેજન આપત; પન તેતે ભરતુ રટેતાં હ ગાસતાં ફ્િખવવાતે કૃનિમ 
શાધતો વાપરવાં નિ. બદ વહેવાં ચાલતાં મિખવવાથી પેટવીક વખ1 ભાગ 
ળક લંગ થયાના દાપખષવા મળી આવે છે. બાળક કાઈ ચીજ ભામી નાખે 
જા તેતે કપમાં રવા નરિ; કેમે તે વમ્તુ ગેતી બતેવી છે તે તપામવાતી 


[ડર્ગાઠન પતિનું ગ્હસ્ય ગ્દ્પ 


#ત્તિવીત૮ તે ધાડુખર એ પ્રમાસે કરે કે બાળકને મ્વાભાનિક રીતેજ 
ચિત ડાઢતાનૃ મન ચાય છે, અને પોતાના પિચાઃ? દર્શાગવાના સાધન 
તરી% તે તેનો ઉપયોગ ડરે છે આકાર અને સ્થિતિ ડરતા બાળક સખ્યા 
પર્‌ વિશેષ લટ્દા આષે છે દાખના તરીક, માણુસતુ ચિન કાઢતા એક 
તન્‍ક ખને ટાથ ચીતરગામાં તેને ડઈ વિચિત્ર લાગતુ નથી પણ છાથતી 
સંખ્યાની તે ભૂન કરતુ નથી એજ પ્રમાણે માથાનું ચિત ડાઢવામા 
પણુ તે આખ” નાકની અખ્યામાં ભત ફગ્તુ નથી, ખે આખ અને એકજ 
નાક દાટે છે, પહ ધચીખરી વખને બતે આખે ના-તી એડજ બાજુએ 
ચાત? છે બાળકને માગાષોની સાથે દેતુ, તેમ્તુ અનુકગ્ણુ ફરવુ, અને 
તેમને પ્રશના પૂખ્તા ગમે છે આવ ગ્રેસગે તેને મુચતા આપી તેની 
પામેજ સડાતના ઉત્તરે દેવડાનનાથી લાભ યાય છે 


ફ્યના વિચારે--કિન્ડર્ગાડન પદ્દતિ વિષે પ્રસિદ્ધ શિક્ષણુશાસ્્રી 
હ્તો અભિપ્રાય તીચે પ્રમાણે છે -- 


₹બાળ.ને નિશાળનોા લામા વખત ઘણુ! -ટાળાભરેલે। થઈ પડે છે, 
અને નિશાળ તેને .ટાળારૂપ થઈ ભણુનાતી સાથે કટાળાભરૅલા 
વિચાગ જેડાય છં તેમ થતા અટ 14ની આ પહ્તિના ભિત્ર ભિત્ન ઉદ્યોગ 
ગમત સાથે જ્ઞાન આપે છે બીન પિષોની વચ્ચ વચ્ચે આ ઉદ્તોગો 
આવવાથી પતિશ્રમ લાગ્યા વગર બાળટ્ટાનુ ધ્યાન આ.ર્ષાય છે તેએ એ 
ઉદ્યોગોથી તામે રહેતા શીમે છે, તેમનુ ધ્યાન સ્થિર થાય છે, નજર ચોકસ 
થાય છે, હાથ ઠરે છે તેમને ગણુતા આવડે છે અતે તેઓ નગ તથા આરૃતિ- 
નુ સ્#પ સમજ શીમે છે અનુ રણુ કરવામા, કલ્પનાશક્તિથી નવા 
આશર અને યોજના રચવામાં નિત્ર 18મમા, અને નસુના ક1હનામા તેમતી 
શશ્તિ *ળનાય છે 4શી આ ગધુ ઉત્તમ રીતે રશિખાય છે, પાઠે તરી' 
શિખાતુ નથી, પશુ રમત તરીકે શિખાય છે વાગ્નવિઝ રીતે નેતા કેશનણી ” 
આપનાના છેતુની યોજેલી એ વ્વગગ્યિત -મતજ છે પણુ એ હેતુ છોડમના 


૨દ્દ શિક્ષણુશાગ્ઝનાં મૂળાતત્તત, ખડ જે, 


મ્હોં આગકા લાવવામાં આવતે નથી. તેઓ જણે છે જે અમે રમીએ 
છીએ, પગુ ખ૩ જેતાં તેમતે વ્યવગ્પિત કેળવણી આપવામાં આવે છે. 
અતુભવ।ી એમ માવમ પડે છે કે આ પહ્તિ પ્રમાણે શીખેથાં છોકશને 
ક્ેખત, હિસાભ, અતે ચિત્રકામના મૃળતત્ત્તા બરાબર આવક્યાં હોય છે, 
ખીજ છોકરા કરતા નિશાળના હમેશ ચાવતા વિષને! શીખવા માટે તેએ 
વધારે લાયક હોય છે, અતે પરોઠા રીને તેમને ઘણી ઉપયેગી કેળવશી 
મળી દેય છે, તે તેમની વિશેષ ચપળતા અને ચાલાક ખુદ્ધિથી જણાઈ 
આવે છે ” 

ચેતવણી--“ આ પદ્ઠતિ એડી ફાયદાકાગ્ક છેતોપગું એ વિષે પ્રધ 
રચનારા આપતા નવી એવી બેત્રગુ ચેતવગી હ આપવા માગુ છુ. એની ચેત- 
વણી તેએ આપતા નથી તેમા તેમતે દોષ નથી. દુનિયાનાં ઉત્તમ કામો ટીકા 
કરનાથી નહિ પણુ ઉત્માહથી યાય છે. કોઈ પણુ પડતિના ગુભુદેય ગાત્ત 
પ્રકૃતિથી અને વિવેક્મુટ્િથી કાઢવા એ તે પઠતિ મોજનારાં અતે અનું- 
સરતારાઓથી ન થાય તો તેમાં તેમને રોપ, તથી, અગા€ની નૃતી પદ્તિથી 
ચતા ગેગ્લાભ જેઈ તે પડ્દતિ દૂર કરી નડી પર્ઠાતિ મોજવામાં તેમતો 
ઉત્સાહ એવે મભળ રેય છે કે તેથી ડદાચ તે પદ્દતિતી કોઈ ન્યુતતા તરફે 
તૈમની નજર ન નમ એ ચ્વાભાનિક છે બાળકતે જે દુ'ક અને ખુદ્દિ* 
#હિતિ કેળની આપવામાં આવતી તેની શામાં થવાના ઉતમાન્થી ટ્રોગેવની 
પહતિના અનુયાયીઓએ કદાચ એ પહઠ્તિની સ્તુતિ કગ્વામાં કેટલીક અતિ- 
શયોક્તિ કરી દેય, પગ તેમનામાં ઉત્યાદ ન છત તો તેએ જે ધણો 
લાભ કરી શકયા છે તે કરી શકત નઢિ, ” 

* ગ્રથમ એ વાત પ્યાતમાં રાખવાની છે 3 એ પહ્તિ પર પનપ 
શ્રદ્ધાવાળા અને અમલમાં આણુવાતી પૂરી વોગ્યતા ધગવતા દિટાક ન 
દેય ત્યાંસુધી એ પડતિ દાખલ કરવી નકામી છે, સોમ વગરના *ઠા 
જેઓ એમ સમછે કે ગમે તે માણુસ એ પદ્દિ પરમાણે શિખવી એ, 


શ! 


ક્િકર્મારન પહ્તિતું રહસ્ય, ૨્દછ 


અને જેએ રોબેલની “ બખ્શિસો ? અને રમતો જે પુસ્તકમાં અનુકમે 
વર્ણવેલી હોય તેમાંનાં ચિત્રો અને નમુનાથી એ પદ્દિ અમલમાં આણુવા 
પ્ચ્છે, તેમને હાધે એ પદટ્દતિ દાખલ ડર્યાતાં પરિણામ ઘણાં નિર્છવ 
આવશે, ઘણે આતંદી સ્વભાવ, ખહકુતપણ, સમભાવતા, અતે વાર્તા 
કહેવાની તથા છેઈકરાંતે પોતાની સાથે તેમજ માહેમાંહે વાત કરવાનું ઉત્તે- 
જન આપવાની અસાધારણ્‌ શક્તિ જે જિટાકમાં હોય તેજ એ પદ્દતિ 
બરાભર ક્તેય્મદ રીતે અમલમાં મછી રકે. ” 


“બળીજીં આ પહતિતા અત્યુત્સાદી અનુયાયીઓએ તેની અતિશ્તુતિ 
કરી, જેઈ એ તેવી વિમેષ ફળની આશા રાખે છે. એ પુરષો ફોબેલતા 
ઉદ્યોગોને અભ્યાસક્રમના અંરા તરીકે નહિ, પણુ સમગ્ર અભ્યાસક્રમ તરી૦# 
ગણે છે. છસાત વર્ષનાં છોકરાંતે તેએ આખો દિવસ સાદડી ગૂથવાતા, 
કાગળ વાળવાના, ખેલો ફરવાના, કવિતાના મુખપાઠે કરવાના, ડવિતા 
ગાવાના, અને એવા એવા ઉદ્વાગોમાંજ સથાયલા રાખે છે, ભલથી તેએ 
સાધનબભૃત ઉપાયને પરિણામ ગણે છે. બાળકનું પ્યાન “ખેંચવાની તેમને એક 
નવીન રીત હાથ લાગી છે; તેથી તેએ એમ સમજે છે ક તે વ્યવે- 
ગ્થિત અને સાવધાન રણે સાંસુધી એવા ઉવોગોમાં રોકવામાં કેઈ ખામી 
નથી, વાંચવાનું શિખવવાતે બદલે તેએ ખાળકનતું પ્યાન ચિત્ર તરદ 
આકર્ષે છે. અનુકરણુ કરવાતી શક્તિ પાઠે લખાવવાના કામમાં વાપરવાને 
બદ્લે તેમની પામે એવી નિશાતીએ! કહાવે છે કે તેનો અર્થ પણુ તેઓ 
સમજતાં ન હોય. ચિત્રકામ, સીવવુ, ગૃયવ, કે બીજું જે કઈ ખાળદ્ા 
ઉપયોગી સમન્ત્તાં હોય તેડું કામ કરાવી તેમની આંખ અને રાથ'ળવવા- 
તો સમય થઈ ગયો હાય છે; તેમ ૭તા તેવી કેળવણી આપવાને ખદલે 
તેએ તેમની પાગે નમુનાઓ અતે સુભૂષિત કાગળના આકાશ ફરા- 
વવામાં ઘણો વખત કારે છે. મનતી શક્તિઓ ડેળવવાતી ઘણીજ જરર 
છે એ અમે ફબૂલ કરીએ હોએ એટલુંજ ર્નાહિ, પણુ એમ પણુ જાણીએ 


૨૬૮ ક્રિટાણશાસ્રનાં મળતત્ત્ત. ખૂડ મજે. 


છીએ કે દસમાંથી તવ સિધ્યા એ રાક્તિએ કેળવવાને બદલે લાવવું 
એજ પોતાનું કર્તવ્ય સમજે છે. તોપણુ આપબ્ે આ પણુ યાદ રાખવું 
જેઈગે કે નિશાળમાં શીખવાનો વખત એટલો ખધો ટંક છે ક 
તૈમાનો ધવા વખત કેળવણીની ખાતરજ કેળવણી આપવામાં ગાળીએ 
તો! તે વાજબી ન કહેવાય. અમુક માનકિક શક્તિ જેઈએ તેટલી ચપ" 
ળતાથી કામ કરતી થાય એટલે આપણો તેને કંઈ દુનિયાનાં ઉપયોગી 
ફામ રગ્વામાં જેમ જલદી વાપરીએ તેમ વધારે સાથ. ” 


-“વળા અવલેકકનશક્તિ ઘણી ઉપયોગી છે તોપણ તેતા ઉપયોગી- 
પણાને છે તેથી વિશેષ ગણુવાતી જવ થાય છે. લાંમે સરવાળે, યુદ્ધિતાં કામ 
કરવામાં વિચારશક્તિતી ટેવ દરતાં તે ઓછી છઈમતી છે; એમ છતાં 
કરિન્ડગાંટત પડ્તિ તેને માટે જેટલુ કરે છે તેમાંનું ટંઈ વિચારથક્તિતે ઉત્તે- * 
જન આપવામા ડગની નવી, અથવા નહિ જેવું કડ છે, ભાળકતે દશ્ય 
અને મૃર્સ બાબતો વધા? -૫2 રીતે સમજવામાં તે મદદ કર 2; પણુ 
અદશ્ય બને અમરત (કા*પતિક) બાબતો તરફ એક ડમલું પગ ભાગે 
રાર્વે છે, તેઓ અવલોકન દગ્તા, સાંભળતાં, સાધે મળીતે કામ કરતા શે 
છે, પણુ બયુ વિથાચ્તું કામ તેમતે માટે શ્િદ્કક ક? છે, આ કઈ પડતિતો 
રાવ નથી, પગ તેતા ઉપમોગીપણાતી એક મીંમા દશાવે છે. ” 


-----**------ 


7૯ 


ખંડ ઝજે. 





ગ્રકરણુ ૧ું. 


--ઝતઇ-કતતાાન 


ઉપલાં ધોરણેપમાં વાચન અતે નિબંધ. 
આન” ૬5 ૬ 5૮૦-સ----.--. 


વાચન અતે સાહિત્ય--ડાચનનતો વિષય ધણા અગત્યનો છે જેમ 
જેમ ઉપનાં ધોન્ખોમાં આવતા જઈએ તેમ તેમ એ વિષય એની રીતે 
મિખ4વે જેઈએ 9 તેવી ઉચા પ્રકારનું ભાષાનાન થઈ સાહિત્ય પર તેમ 
ઉત્પ થાય આ ઢ્ઢારણને લીધે શિક્ષટે પોતાના સાનમાં વૃદ્ધિ કરતા કહેવુ, 
છટા તે સાતમાં ધોરગોના છોકરાએએ ભાવપૃર્નક વાચવુજ જેઈએ પા 
ડખો સામાન્ય અમે સમજવાની તેમનામાં શક્તિ આડી છે, તેથી તેમના 
વાચન પરથી તેએ મરથર મતતમ સમન્યા છે એમ સમન્વુજ નતેઈ એ 
તેમને યોગ્ય શગ્દ પર્‌ ભાર્‌ મૃન્તા આડડવુજ જાઈએ, તેમજ ડયા શકો 
પર્‌ ભાર મુકાય નહિ ને મૂજીએ તો અર્થનો અનર્ધ થાય % વાચન છાસ્મ- 
કારક થાય તે તેમણે શમજ્વુજ જેર એ તિમેષણુ ને પિગેષ્ય, ડ્રિયા- 
પિશેષણુ તે ફ્િયાપદ રર્મ અતે ડ્રિયાપદ, ઘષ્ડી વિભક્તિ વિગેષણુનિભક્તિ છે 
સા? તે અને તેના મળધી શખ્દો-એ ખધા સાથેજ વાચવા જેઈ એ અતે 
એની વચ્ચે અટળ શન્નાય નહિ એ તેમણું જણુલુ જોઈએ સામાન્ય રીતે 
દરીક વિશેષણુ ક દર્શક ક્યિાવિશેષણુ પર ભાર મુઢ્ાય છે, પણુ તેતી પછી આ 
વતા “3! જેવા ઉભયાન્વયી અવ્યય પર ભાર મૃકાતો નથી, તે પણુ તેમણે 
સમજવુજ જેઈએ વળી એ ધોરસઞમાં જેમ બતે તેમ મનમાં વાચવાની 
ર4 પાડી જેઈએ એ ટેવધી વિચાર કરવાની ટેવ પડમે, જે વાચ્છુ તેમાં 


૨છ૦ શિદ્યણુશાક્રનાં મળતત્તત. ખેદ ડજે. 


શું લક્ષમાં રાખવા જેન છે તે શું નથી તે તેએ સમજતા થશે. વાચનની 
મોખ ઉત્પત્ર થાય તેમજ ગધાં પ્ુર્તકા સદખી રીતે વાંચવાનાં નથી તેની 
તૈમનામાં શ્રમજ આવે ગવા ઉ*ેશ રાખી ચિટ્કે એ વિવમનું રિક્ષણુ અઆ- 
પકું નનઈઇએ. આગળ જતાં ઘણું પુશ્તદો વાંચતાતો પેમંગ આવે તો ડયાં 
પન્ના વાંચવાં ને તે કવી રીતે તેનું સાત તેમતામાં આવવું જેક એ. 
બેકન કટે છે તેમ 9ટલાંક ઝુઃગ્રા ઉપરઉપર્થી વાંચવાનાં છે, ટાંક 
વધારે લટ્ટાપૂરકક વાંચવાનાં છે, ને કેટલાંકનું વારંવાર મનત ને પરિશ્ષીયત 
કરી મતમાં બરાબર ઘટાવવાનાં છે. ટિહકે યોગ રીતે શિક્ષાણ આપતું કે 
તેથી વિધાર્ધાની મુઠ્દિ ને સટદયતા કેળવાય ને તેમને સાહિત્ય પર અજિ- 
લાધા ઉત્પત્ત થાય. 

સભજીતી--સમજુતીની બાબતમાં પગુ દવે ઊંચા પ્રકાર્તું સાન 
આપતાવું છેં એ લ્માં રાખવ. નીતલાં કેરણોમાં બાળા શખ્ના અર્ધ 
સમજે, પણ્‌ હેના પયાંયશન્રા આપી શકે સતહિ તે કેની જોકર નહિ. 
ઉપવાં ધોરણોમાં તેઓતે પર્યાયશ્દા આપતાં આવડતું જેઇ એ. જેતા 
અર્ધ સમન્નવવા પ્યાંચશબ્દા આપ્યા હોય તૈ જચશન્દા કરતાં ગે પયોયમળ્દો 
મળલા “ક ગ એ કદી જૃવવું નિ, પરીયશબ્શ આધે, છતાં મળશો 
ને પર્યાયશબ્દો, બેમાંથી એનો અર્ષ સમજે નહિ એમ પણુ નજ થં 
જેઈએ, આ ધાચ્ણામ્રા છોકશઝાએ માથ મુખ્યાર્ષ નદિ, પણુ લેખકનું 
તાત્પર્વ--અકૃક દીતે વખવાનો ભાવ પખ સમજવો જેઈ એટ એ સમળવવા 


ઉપલાં ધોરણમાં વાચન અતે નિબંધ, ૨૭૧ 


અર્થાત્‌, એમાં સંકેત રહેલો છે, અસુક રાખ્ઈોા આ અર્થ એવી પ્ચ્છા સર્વ 
લેકમાં માન્ય થયલી તે સંકેન કહેવાય છે, 'ગાય' રાખ્દતો અર્થ અમુક 
ચાપગે ગ્રાચી, જેને ગળે સાસ્તા-ગોદડી, લટકતું ચામદુ-છે એમ એ શખ્હ 
સાંભળતાં વારતે સર્વ સમજે છે; માટે એ એતે મુખ્ય અર્થ છે. 
ચોગિક) રહ, ને યોગર્ઠ--સુખ્ય અર્થ ત્રણુ પ્રકારતે છે--મૌગિક, 
રૂઢ, તે યોગર્ટ, કેટલાક શબ્દના અર્થ પ્રકૃતિના ને પ્રત્યયના અધ મળીને થયલા 
સપ સમન્નય છે “પાચફ', “પાઠેક', “યાચક, “પાક, “પાઠે', “થાગ','ભક્તિ', 
“શકિત', “ભજન',“વાચન',“સ્વાભાવિક',“પ્રામાણિક',“માધુર્ય', સોન, ,લઘુતા', 
'ગુરતા', જૌરવ', “માર્દવ', 'હોશિયાર', “હથિયાર', “ઇતામદાર્‌', “જમીનદાર?, 
વગેરે એવા શખ્દય છે. એમાં પ્રકૃતિ-જેને પ્રત્યય લગાડયો હોય છે તે- 
અને પ્રત્યય છૂટા પાડી શકાય છે અતે તેના અર્થી! ભેગા કરવાથી શબ્દના 
અર્થ થાય છે, દાખલા તરીકે, ઉપર્‌ લખેલા “પાચક' વગેરે શખ્દોમાં “અક' 
પ્રથય છે. એવા સાધાર્‌ણુ વપરાતા શખ્દો સમજવવાથી તેમાંતો પ્રત્યય 
અને તે પ્રત્યય કયા ધાતુને લગાડભો છે તે કઢાવી શકાગે, “પાચફ', “પાઠેક', 
જાચક', આમાં “પચ', “યાચ', ને “૫ડે', ધાતુ તૌ ગધા છોકગએ। કહી 
શકશે, ગુજરાતીમાં અકાર્સહિત ધાતુ કહીએ છીએ; પણુ સંસ્કૃતમાં એ 
ધાતુઓ અકારરહિત છે એ સમજવવુ. 'પચ્‌' એટલે જાંધવું' તે “અક' 
એટલે “નાર, એ પ્રત્યય કતુત્વવાચક છે-કર્તાતો અર્થ ખતાવે છે, શબ્દનો 
ભેગા અથ પ્રકૃતિના ને પ્રત્યયતા અર્ધ ભેગા ટરવાથી જે થાય છે તેન 
થાય છે; માટે શખ્દ ચો1ગિક કહેવાય છે. “અક' ગ્રયય લગાડતાં એ શન્રામાં 
આદ્દિ ગ્વર્તી ૬ૃદ્ધિ થઈ છે તે તરક છોકરાઓનું લક્ષ ખેંચવું. કેટલાક શન 
ખોમાં વૃદ્ધિને દેકાણે ચુણુ થાય છે એ પણુ દશીવવું-“લેખક', “ચક'.“પાક', 
*પાઠે', “ચાગ' વગેરે શન્દો ધાતુને “અ' પ્રત્યય લશાડ્વાથી થાય છે. એ પ્રલય 
ભાવવાચક-ક્રિયાવાચક છે * “ભક્તિ', “શક્તિ', વગેરે શળ્દોમાં “નિ' પ્રયય 
પણુ ભાવવાચક છે. તેમજ “ભજન', “લેખન' વગેરેમાં “અન' પણુ ક્રિયા- 
વાગક પ્રવ્યય છે. “ઇક' પ્રત્યયથી નામ પમ્વી વિશેષણુ બને છે-જ્તવભાવ' 


૨ર. િક્ણુશ્ાક્નાં”મૂછીતત્ત, ખેડ ડને, 


પરથી “્વાભાવિક', જ્યવઢાર' પરથી જ્યાવકારિક', 'વાર્ષિક', “માસિક 
“નિક, ભ્રામાણિક'-એ ગધા એવા દાખકા છે. એમાં “ઇક પ્રત્યય લા 
ગેલેો છે તે તે લગાડતાં આદિ ક્વરતી રૃદ્દિ ને અન્ય સ્વરનો લે!પ યાય 
છે. 'પ્ષિક', 'રસિક' જેવા શખ્ટામાં “ક” 3ત્યય છે તે જુદો છે તેથી 
તેમાં રૃદ્દિ થઈ નથી, એ તરફ પણુ છોકરાઓનું લા ખે'ચકું. લ, “વ', 'તા', 
તે “અ' એ ભાવવાચક પ્રત્યયો છે, નામતે કે વિમેવણુતે લાગે છે. “માધુર્ય, 
“લાવણ્ય ર્ય, “શોર્ય”, “આરોગ્ય' વગેરેમાં “મધુર?, હવણુ', “ધીર? “૪૨૫, 
'અરેગ', એ વિશેયણોને “ય' પ્રત્યય લાગી ભાવવાથક તામ બત્યાં છે. એ 
મત્યય લગાડતાં આદિ સ્વરની ફટ ને અન્ય સ્વરનો લેપ ચાય છે. 
“લઘુતા ', “શુમ્ત્વ', ભોત્વ', “અવત? વગેરેમાં 'તા% તે 'ત! પ્રત્યયો છે 
તેવી પણુ ભાવવાચક નામ બતે છે, એ નામ ને વિશેપણુ બંતેને લગાડાય 
છે, 'ાહવ', “માર્દવ' વગેરેમાં “અ” ગ્રત્યય ભાવવાચક છે ને તે વિશેયભે! 
જુર અતે જદુ' તે લગ્રાડપા છે, “ચાતુરી' માં “” ્રત્યય પળ લાતરવાચક 
છૈ, આ ચંગ્કૃત પ્રત્યો। જે. એને મળતા સુજરાતી પત્યો બતાવવા. 'મિ- 
ટાશ', “કડવાફા', “ભલાઈ %, “લડાઈ 5 “થતુરાઈ, “ભૂડાપાનુ', વગેરે શબ્દમાં 
“આરા”, “આઈ, “પણુ” વગે? ગુજરાતી ત્રત્યયો। તરફ લદ ખે'વું, હોક” 
થા?', “ધિયાર' વગેરે થન્રામાં “યાર' કારમી ગ્રયય છે ને તેતો અથ 
“વાળે!' થાય છે. જમીતદાર', “ઇતામદાર્‌' વગેરે શબ્દોમાં “દાર! સત્યમ પછ 
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ગ શખ્દોતો અર્ષ રૂઢિ અથવા સમુદાયશક્તિથી થાય છે, રૂઢિ એટલે અનાદિ 
મ્રયોગપ્રવાહ, અનાદિ ફાળથી શન્દોનો અમુક અર્થમાં પ્રયોગ ચાથ્યો આવે 
છે, એ રૂઢિ કેવાય છે . કેટલાક શખ્દમાં યૌગિક અર્ધ રૂટિથી નિયન્ત્રિત 
થાય છે. “પકજ', “હસ્તી' એ એવા શખ્દો છે. “પેક્જ'તો વૈશગિક અર્ય 
'જે ગહ્વમાં ઉગ્યું હોય તે' એવા થાય છે; પરતું કાદવમાં તો ધાસ પણ 
બરગે છે, તે કેઈ “પકજ” કહેવાતું નથી. “પકજ'તો અર્થ “કાદવમાં ઉગેલુ 
કમળ', “કમળ,' એમ થાય છે; એટલે એમાં વૌગિક અર્થનો ૨હિથી સ્કોચ 
થાય છે, રૂઢિયી અર્ધ “કમળ,' થાય છે ને યોગથી “કાદવમાં લગેલા તમામ પદાર્થ' 
થાય છે, યોગરૂટિથી “કાદવમાં લગેલા તમામ પદાર્થ' નહિ, પણુ “કાદવમાં 
ઊગેલુ કમળજ”' અર્થ લઈ એ છીએ. આ રીતે રહિ યૌગિક અને નિય- 
ન્ત્રિત ફરે છે, માટે અર્થ યોગર્‌ઢ કહેવાય છે. “સ્તી' એટલે 'જેતે સ્‍સ્ત- 
ણથ છે તે ખધાં કાણી? નહિ, પણુ 'જેતે' ટાથ-રઢ છે એવો ણાથીજ.' 
આ શનખ્દ પણુ ગોગરઢજ છે. 

લક્ષણા! પ્રયાજનવતી--ન્યારે શખ્દનો મુખ્ય અર્થ બંધ બેસતો 
ન હોય “ક મોલનારવું તાત્પર્ય તે અર્યમાં રહૈલ્ુ ન હોય, ત્યારે તે અર્થની સાથે 
સળધ ધરાવતો જે બીજે અર્થ લેવો પડે છે તે લક્ષ્ય અર્થ ડહેવાય છે. 
અને જે વૃત્તિથી એ અર્ષ શખ્દમાંથી નીકળે છેતે વૃત્તિ કે વ્યાપાર રા 
વૃત્તિ ડહેવાય છે. 'ગગા ઉપર આભીરનુ ઝુપ૬' આમાં “ગગા 'ે। મુખ્ય 
અર્ધ “ પાણીને મ્રવાહ ? બંધ બેસતો નથી, કેમકે ઝુપદુ પાણીના પ્રવાહ ઉપર 
હોઈ શકે નહિ, “ગગા ઉપર? એ શબ્લ્સમૃહ સ્થળવાચક છે. “ ઝુંપદુ” 
હોવુ એના અન્વય એ શખ્દો સાથે થઈ શકતો નથી. આમ અન્વયનો 
ખાધ આવવાયી મુખ્ય અધ લઈ શકાતો નથી, એથી મુખ્ય અર્ચની સાથે 
સંબંધ ધરાવનારા બીજે અથે “ ગગાડિતારા' લેતો પડે છે, એ અર્થ તે 
લક્ષ્ય અધ. 'ગમા ઉપર' એટલે “ગગાના પ્રવાહ ઉપર' એમ મુખ્ય 
અર્ષ લેવાય નહિ; તેથરી “ગગાના ડિનારા ઉપર એવે લદ્ય અર્થ લેવા, 
મુખ્ય અર્થ “ઝરવાઢ'તી સાધે લક અર્થ “કિનારા'એ સામીપ્યનો-પાે હોવ॥- 


રણ શિક્ષણૂશાસ્રનાં મૂળતત્ત્ત. ખંડ જે, 


જ 


છે? એ ત્રીજ મકારની લક્ષણાતો દાખલે છે. આમાં “ તે? એટલે તે 
વખતે જેયલે દેવદત્ત ?, “ તે વખતતે। દેવદત્ત ' ને “આ ' એટલે ' આ 
વખતે જેઉ' હું તે દેવદત્ત », “ આ વખતનો દેવદત્ત,” “ તે વખતને દેવદત્ત ' 
ને “ભા વખતને દેવદત્ત ' એ ખે વચ્ચે સામાતાધિકરહ્ય ઘટતું નથી, 
શ મેતી વરચે એકતા નથી, તો એ બે એક શી રીતે થઈ શકે ? બંને એકજ 
વિભક્તિમાં છે, માટે બેની વશ્ચે સામાનાધિડર્ણ્ય હોવુંજ જેઈએ, એ 
સામાનાધિકર્વ્ય ઘટાવવા માટે “ તે વખતતો ' ને “ આ વખતનો ' 
એટલા ભાગનો લાગ ડરવા પડે છે, આ ગમાણે મુખ્ય અર્થના અંશનો 
ત્યાગ કરવા પે છે તે અશ રહે છે માટે એ લટ્દાણાને જહદજઉ હલક્ષણા 
કણે છે, આતકાર્કિ એ «વીકારતા નથી. વેદાન્તીએ એને ભાગલકાણ: 
કહે છે. ' સરવમલિ” એ વાક્યમાં એજ લક્ષણા છે, “લત્‌' એટલે “સર્વન 
ચેતન? ને સ્વ ' એટલે “ અતપ્-થાય સાનવાઇુ-ચેતત. ' એ મેની વચ્ચે 
શામાનાધિકરપ્ષ એટલે અલેદાન્વય ઘટતો નથી; તેથી વિશેષણ અંશત 
ત્યાગ કરવા પડે છે, “ સર્વન તે “અશ્પના' એ વિશેષણુ ભાગોનો ત્યાગ 
કરવાથી બે ચેતન વચ્ચે સામાનાધિકરણ્ય ધટાવી શકાય છે, 

ઝોણી લક્ષણા--' ગળમાં તે,નિય છે % “તે છોકરો ગધેમ છે', 
આ દાખલાગા માણી લટ્દાણાના છે. “ સિંહ ને “ગધેડા ' નો મુખ્ય 
અધ લઈ શકાતો નથી, આ કેકાળે એ શબ્રા એ માણિવાચક નથી. 'સિક' 
એટલે “સિંહના જેવા સુણુવાળા?, “ 22 ', “ગધેડો ' એટલે “ ગધંડાન 
ના જેવા ગુણવાળા ?, “ જડ '. ભા ઉપરથી સમન ગણી લક્ષાણામાં 
માદશ્યનો, તેના જેવા ગુણુતો અર્ધ રહેવો છે. મીમાંસા એતે જુદીજ 
ઇતિ ગણે છે. 

સારેપા ને સાધ્યવસાના લક્ષણા--- દેવદત્ત બળમાં સિંહ છે? એ 
૬ સારોપા.લક્ષણપ ? કહેવાય છે. એમાં દેવદત્ત પર સિંટતો આરોપ ક્યે 


છે-દવદનતે રષ કલા છે. અહિં જેના પર જારોપ કર્મો ટોય તે શબ્દ 
વ્પશયલે! હોયજ નહિ તો તે “ સાધ્યવસાના લક્ષણા ' ટહેવાય છે. દેવન 


ઉપલાં ધોરણોમાં વાચન અને નિખંધ. ૨ 


દત્તને જતો જેઈ ને કડીએ 'ે “ સિંહ ન્નય છે' તો તે “ સાધ્યવસાના લદ્ટાણા' 
કહેવાય છે, જે એમ કહીએ કે “પેલે સિહ જાય છે' તો “ પેલો ' શખ્દ 
'દવદત્ત 'ને બદલે વપરાયલો હોવાથી લટ્દાણા સારોપા છે; એમાં આરે।પનો 
વિધય ' દેવદત્ત ' ગ્રયુક્ત છે (તેને લ્લે,“ પેલે! ' શબ્દ વાપરો છે). સા* 
ધ્યવસાન લટ્ટણામાં આરેપના વિષયનું સિગરણ-ભદ્યાણુ થઈ ગૂયુ હોય છે, 
અર્થાન્‌ તેતો બીલકુલ પ્રયોગ નથી. એ ખે લઢાણા અવકાર સમજવામાં 
ઉપમષાગી છે, તે આગળ અલકારના મથક વર્ણનમાં સમન્નશે, 

વ્યંજના--આ પ્રમાણે લહાણાના વિભાગો પૂરા થાય છે, લટાણા 
શ્ાકારવામાં જે પ્રયોજન હોય છે તે, શખ્ટનો ત્રીજો અય છે. એ અર્થ 
વ્યંગ્ય કહેવાય છે ને જે રૃત્તિથી એ અર્થ તીકળે છે તે વ્યજતાશૃત્તિ ક- 
હેવાય છે, “ગગા ઉપર ઝુ પડ' એમા લહ્મણાનુ પ્રયોજન શીતલતા ને પવિત્રતા 
મૃચવવાનુ છે “ગગાકિનારે ઝુપદ' કહેવાથી “ઝુપદ પવિત્ર ને થદ છે' 
એઅર્થ મુચવાતો નથી, પણુ “ ગગા ઉપર ઝુપદ્ઠ ' એમ કહેવાથી એ અર્થ 
દથી સુચવાય છે, માટેવ્યગ્ય અધ કહેવાય છે એ અથે સુખ્ય નથી, 
તેમજ મુખ્ય અર્થ ન ળંધ બેસવાથી તેની સાથે મર્ખધ ધરાવતો જે લદ્દય 
અથે લેવા પડે છે તેવો લટય અર્ધ પણુ નથી આ કારણુથી એને ત્રીજન 
પ્રકાર્તે। અર્થ માનવા પડે છે ને એનુ સચન દૂમ્ધી થાય છે-એ અર્થ ત*ત મનમાં 
આવતો નથી, પણુ ઘણો ઊંડા રહેલો હોવાથી એને માટે ઊંપ વિચાર ક- 
ર્વા પડે છે-, તેથી એ વ્યૅગ-ય અર્થ કહેવાય છે. કવિતામાં જે રસ રહેલો 
હોય છે તે વ્યય અથેજ છે વ્યજનાબત્તિથી કે ધ્વનિથી એ અર્થ નીકમે છે, 

વામ્યાચ નકી કરનાર--ગબ્દના અનેક વાચ્યાર્ષ હોય છે, તેમાંથી 
અમુક સ્થળે કયો વાચ્યાથે લેવા તેના નિયામક હેતુ એટલે તે નકી કરતારા 
હેતુ હરિ નીચે પ્રમાણે ણે દર્શાવે છે--- 

મમોગ, વિયોગ, ગાસ્ચર્ય, વિગધ, અર્થ, ત્રકરણુ, (લંગ, અન્ય શખ્દ- 
ની મંનિધિ, સામર્થ્ય, યોગ્યતા, દેશ, કાળ, વ્યક્તિ, સવગ, અભિનય વગેરે, 


૨૪૮ રિદ્ણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્ત. ખેડ ડે, 


“ ત્રખચકવાળા હરિ? એમાં શખ અને ચકા મયોગતે લીધે ' ટરિ” 
શખ્દતો અર્ધ ' ૪' વગેરે નહિ, પણ ' વિ'ણુ ' તકી થાય છે. તેમજ “શખચક- 
વિનાના હરિ' એમા પણ રાખ અતે ચકના વિયોગથી “રિ શબ્દને! અર્થ “વિષ્ણુ' 
ન#ી થાય છે. 'શમલક્ષ્મણ' એમાં લક્ષ્મણુના સાહચર્યથી જામ' શબ્દનો 
અર્ધ “દારરથિ રામ, “ પરશરામ' તહિ એમ નિયમિત થાય છે. ' ચમ 
અતે અજુષ્તતી પેઠે તઓ લડયા? એમા વિરેધથી “રામ' અને “અજુ'ન' તો 
અર્ધ અતુકમે“પર્થુરામ'અતે “કાર્તનીર્ય'તષી થાય છે. 'બંસાર તરવા માટે ગ્થાણુને 
ભજ', એમાં '્થાણુ' તો અર્ષે 'શિવ' છે,સ્નભ' તથી, એમ અર્ધ એટલે મમે- 
જતનથી (સાર તરવાના મયોજનથી )નકી યાય છે, આ મ્યળે ગ્રયોજત વાચ્ચા- 
થૈનું નિયામક છે. બહુ સ્થળે પ્રકરણુ વાચ્યાર્થને નિયમિત કરે છે, “દેવ ખધુ 
જાણે છે', અહિં મકશ્ણુથી જવો ર્ધ “આપ સાહેબ' નટી થાય છે, લિંગ 
એટલે નંયોગ કે વિયોગથી ભિન્ન ધર્મ. “મકગ્ધ્વજ ડુપિત છે', એમાં કેણપન 
$પ ધર્મથી “મકદષ્વજ'નો અર્ષ 'સમુદ્ર' ઘતા નથી,પણુ 'કામ' થાય છે, “અઃ 
ન્ય રાખ્દની મનિધિ ' એટલે નિશ્ચિત અર્થવાળા બીન્ન શબ્દનું સામાનાધિ- 
કગ્બ્ય, “ત્રિપુરારિ દેવ' એમાં “ વિપુશરિ ' શબ્દનો અર્ષ 'શિવ' એમ નિયત 
છે, માટે જવ'તો અર્થ “ઈથ?' નકી થાય છે.” મધુથી કોકિલ મત્ત થઈ છે', 
એમા “ શધુ * શબ્લ્તો અર્ધ સામર્ય્યથી ( મત્ત કરવાના કાર્ણુથી ) “વસ- 
ન્ત' નષ્ટી થાય છે. “ દૃયિતાઝુખ તમા૩ રક્ષણ કમો % અહિં “ મુખ ' શ- 
ખનો બર્ય “સાષ્ઠુખ્ય' ( પામે હોવાપણું ) એવા વેગ્યતાથી નિયમિંત થાય 
છે, રાણુ કરવાતી શોગ્યવા મ્હોમાં નથી, માટે “ મુખ' તો અધ મ્હોં લેઃ 
વાતો નથી. “ અહિં ષસ્મેશ્રમ વિગજે છે, આ વાક્યમાં રાજધાનીના સ્ય- 
ળને લીધે “પરમેશ્રર' ગખ્દને! અર્થ “રાજ સાહેમ' નટી થાય છે.” થિત્રભાનુ 
પ્રકાશે છે', આમાં “ ચિત્રભાનુ તો અર્ધ કાળથી નિયમિત થાય છે. દ 
વમે વાક્ય મોવાર્ય લેય તો “ ચિકરભાતુ ' એટલે જૂર ' અતે ઇત્રે ઉચ્યા- 
ફાયુ દોય તો “વકિ' થાય છે. વ્યક્તિ એટલે ન્તતિ, વિંગ, “ભાણ ચાચ્યું 'અને 

ણુ ચાન્યો 'એંમાં લિગલેલ્થી અનુકમે બીર' અતે'ાણું નામનો માણુસ' 


ઉપક્ષાં ધોરણોમાં વાચન અને નિળંધ, ૩૩૯ 


એ અર્થ નિયગિત થાય છે, સ્વર વેદમાં આવે છે. ઉદાત્ત, અનુદાત્ત, અને 
મ્વરિતિ એવા ત્રણુ સ્વર છે. ઊંચા સ્વરને ઉદાત્ત, નીચાને અનુદાત્ત, અને બંનેના 
સમાહાર્ને ( મિશ્રણુતે ) સ્વરિન કહે છે. “ઇન્દ્રશત્રો, રહિ પામ, અહિં 
'ઘન્દ્રશત્રો ' પદમાં છે:લે સ્વર ઉદાત્ત લઈએ તો પ'ઠતત્યુસ્ધ સમાસ 
થાય, એટલે પ્નન્દ્રનો શત્, અર્થાત્‌ કર્મણિ પ્ષ્ટી થવાથી, ૪ન્‍્દ્રનો છેદક એવે 
અર્થ થાય છે. શત્રુ શખ્દ અર્ટિ કૌગિક છે અને ઝલ્‌-કાપનુ' એ ધાતુ 
પરથી થમો છે તેથી એતો અ1 “કાપનાર' થાય છે, સમાસના પૂર્પદના 
છેલા સ્વરતે ઉદાત લઈએ તો ખહુતીહિ સમાસ થાય છે, એટવે “ઇન્દ્ર છે 
શત્રુ (છેદક) જેનો' એવો અર્ધ થાય છે, આમ સ્વર અર્નનો નિયામક થાય 
છે, એજ પ્રમાણે અભિનય ( અર્દમ્રચક ચેષ્ઠા )ે આદ્થિ પણુ વાચ્યાર્થ 
નિયમિત થાય છે 

અભિધામૂલ ંત્નિ ને લક્ષરામૂલ દેગનિ--આ રીતે મૈયેગાદિયો 
શખ્દતો વાગ્યારથ નિયમિત થાય છે, તથાપિ અવાચ્યાર્થ ઘણે સ્થળે જે 
વાપારધથી નીકળે છે તે વ્યાપારને વ્યજના કે પ્વનિ કહે છે. એ અભિધા- 
સૂલ ધ્વનિ કહેવાય છે. રસ એ  અભિધામલ પ્વનિ છે. ભગા ઉપર ઝુંપદુ ' 
એમોં જે વ્યજ્ના 'ે ધ્વનિ છે તૈ લક્ષણામૂલ ધ્વનિ છે. એ ખે ધ્વનિના 
ધણુ વિભાગો છે, તે વિષે વિવેચન કરવુ અત્ર યોગ્ય નથી. 


શખ્દશક્તિ વિષે અ સાધારણુ જ્ઞાનની તૃતીય વર્ષતા શિદિન 
(ટ્રેન્ડ) શિટ્ાકને જરૂર છે એને ઉપવા ધોરણુમા ગિખવવાનુ છે છે, ને ભાષાનું 
ઉ(થા પ્રકારનુ ગાન પાનુ છે, માટે એનામાં એ વિષે યોગ્યતા જેપ્એ, 

શબ્ટના ચમત્કાર: અર્થના સંડોચ, વિસ્તાર, ને ભ્રછતા? 
શબ્દોમાં ધણો ચમત્કાર રહેશે! છે, તેથી ભાષાના પ્તિહાસ પર, તેમજ 
લેકોના આચારવિચાર્‌ પર પણુ મકાશ પડે છે, કેટવાક શખ્રો અયેમાં 
ર્મકુચિત થયા છે તે કેડલાક વૃદ્ધિ પામ્યા છે. “ ધર્મ ' નો મૂળ અધ “દરેક 
ગ્રકારતી ફ્રજ' છે, તેતે બદલે ચુજરાતીમાં એતો અથે ર્મંકડાઈ ગમો છે 


૨૮૦ શિક્ષણુશાગ્રનાં મૂળતત્વ. ખંડ ૩૦, 


ને “થિર્‌ તરફતી ફરજ', એવો યયો છે. “ નાપાર એટલે “કામ, 'ીલ- 
ચાવ. એ થબ્દ પરથી અપબ્ર% થયવા “ તેપાર 'તો અધ પણુ મંકચિત 
થઈ *માતપેસાની લેવડ્ટવડરૂપી કામ' એવો થયો છે, એથી ઉકકુ, 
“પીતાભર ? નો મૂળ અરવ “ પીછું વષર ' તેતે બદલે હાત મે તૈ «મનું 
રેશમી અબેોડીઉ' થમો છે. “ વ્યસન 'શબ્લનો મેળ અર્થ “આસક્તિ', સારા 
કે નકારા કામમાં મથ્યા રહેવું', “તેને વિદ્યાને વિષે વ્યસન લાગ્યું છે ” 
એમ સન્કૃત અર્ત્રમાં કહી રાકાય. હાવ તેનો અર્થ “નરી ટેવ' ચાય 
છે, સારા કામમાં મહ્યા રછેવા ડરતા નારા કામમાં મંડયા રફેગું સહેયુ 
છે તે પર તેમજ સમાજતી અધોગતિ પર એ શખ્દતો પતિરાશ મેકાશ 
પાડે છે. 'બડનીદિ શબ્દ ન્તતે બહુત્રીહિ અમાસ છે તે એના અર્ય 
“ઘણે છે તીહિશ્ડાગેગ જેની ,પામે ' એવા થાય છે, પ્રથમ /વ્યતુ માપ 
ધાન્યમાં થતુ એડ] સામાજિક થતિનું એ શમ્દ ગાત આપે છે, આ 
પ્રમાણે શબ્દોનો અબ્યાસ બોધદાયક તે રસિક થઈ પડે છે. થિક્ષ એ 
દટિથી પણુ શ-દોતો વિચાર કરવો, 

ડવિતાતે લગતુ' આવશ્યક જ્ઞાન--ડવિતાના પાડે શિખવવા દોય 
તા ગિહ્મકને કત્રિતા ગાતાં આવડી જેઈ એ, અને તેમા તાત કે1 રીતે આવ 
છે, યતિ ફયા કયા છે તે પણુ ન્નણુલુ જઈએ. તે કવિતા જે કવિની 
બનાવેલી છેય તે કવિ વિષે મુખ્ય હકીકતથી તેણે વાઠેદ ધન જોઈએ. 
જે છન્દ, જત્ત, કે ગત્રમાં તે દોય તે વિષે તેને જરર જેટલુ નાન જેઇ એ 
રસતે અનકારનુ પુ થોદૃક તાન કત્રિતાતી ખુબી સમજતા માટે જાગવું 
છે રૃઞ વિવે ગવિસ્નર્‌ વિવેચન ૪, સ ૧૯૧? ને ૧૬૧૩ના “શાળાપત્ર - 
ના બંજામાં કર્ય છે, તેમજ ત્યાં છેવટે કડિતાનાં ઉદાહરણો આપી તેમાં 
એ નાનતો કેવો ઉપવોગ “કરી શકાય ને પણ દર્શાવ્યું છે. બેજ ગેમાણે 
કેટતાફ અનકાંર વિવે વિતિચન “ કાઢશષ'બતા વિતોદ ' એ શીર્ષક નીનેના 
લેખમાં ઇ. સ, ૧૯૧૧તા “ થાળાપત'તા ઝંક્ામાં કર્યું છે, કાવ્યક્ાન્ 
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વિષે પિમેષ ટ”ડત ૧૯૦૩થી અત્યાર સુધીના “ શાળાપનો 'મા આપી છે 
તે તેવા અધિકારી ને જિત્તાસુઓએ ત્યા જેરી અદિ રસ તે અનતારતુ 
ધા% ઉપન વિતેચન, જેટલુ શિક્ષશ્વર્ગે નણુવુજ જેઈ એ તેટલુ, ર્યું છે 
ગ્સ--મનમા ખે પ્રગારતા ભાન એટવે લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે, એક 
ભાવ ચિરડાળ રહે છે ને બીજે થોડો વખત રહે છે ચિર્કાળ રહે છે તે 
સ્થા'થેભાવ અને થોડા વખત રહે છે તે વ્વભિચારિભાવ કે સૈચારિભ્રાવ 
કણેનાથ છે થાથિભાવ થોડે વખત રહે છે તાપણું તેના સમ્કાર ચિર્કાળ 
રહે છે, બીન પ્રનરતા ભાન થડા વખતજ મનમાં («હે છે, 
તેના મમ્ડાર્‌ પણુ મનમા (હેતા નવી આજ ડારણુથી તે સહચારી, 
ઞચારી, કે વ્યભિચારી કહેવાય છે રતિ, દાસ, નોક, કોધ, ઉત્સ॥ , ભય, 
જુગુપ્સા (રટાળો), તે પિમ્મમ એ આડ સ્થાયિભાન છે એ ગ્થાયિભાવના 
કારણે વિભાવ કહેનાય છે એ તિભા4 ખે ગ્રગરતો છે આતગન ને 
ઉદીપન જેને આધારે ગ્થાયિભાન ઉત્પન્ન યયા હેય તે આલંબનવિભશાવ 
અને જે ડારણાથી ઉત્પ થયને ભાવ પ્રદીપ તે ઉરજિત્ત થાય તે ઉદ્દીપન 
વિભાવ નમને જેર્ટને સીતાના મનમા રતિ ઉત્પન્ન ચાય તેમા રમ એ 
આનતબનાવિભાત દે વાહની કોયનને સ્વર, હીત પતન વગેરે એ રતિતે 
પ્ોષનાર ઢરણો છે માટે એ ઉદાપનતિભા4 કહેવાય ટે એ ભાત જે જે 
ચિ_નોથી પ્રકાશમાં આવ તે અનુભાવ સ્‍હેનાય છે હાસ્ય, મધુર મલા 
ઘણુ, સ્તેગ્યુશ્ત નજર વગેરે અતુભા4 ઝે નિતા ઉત્સુકતા, ગ્નાનિ, રષ 
વગેરેટ્વાયિલાન માથે મ્વઃપગળ રહેતા ભાવા વ્યભિચારિભાવ છે એના એકદર 
૩૩ ભાવ ઢે એ ઉપરાત ૮ સાસ્તિ-ભાવ ડહેવાય ઝૅ ગ્નભ (શરીર જડ 
થવુ તે), ન્વેદ ( પરસીનો ), રોમાચ (૩41 બલભા થવા તે), મ્વગ્લત 
(વાટો બદતાવા ત), વંપથુ (શપ), વૈનર્ણ4 (ગેંગની ફ્િકાથ), અશ્રુ 
(મામુ), ને પ્રનય (મર્ગ્ો) એ આઠે, પાર 1ના હદય સાચે સમભા4મા- 
શાથી ઉત્પન થવાને લીવે, સાર્વિકભાવ કહેવાય ૭ વિભા4, “ગતુભાન, 
વ્યલિચારિભાવ, ને સાત્તિડભાવથી આ ર૬ થાય એડી ન્મિતિમા 
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આવેતો સ્થાયિભાવ તે રસ આડ ત્યાયિભાવના આઠે -સ ખને છે રતિ, 
દાસ, ગોશ, કાધ, ઉત્સાદ ભય, જુગુપ્સા, ને ડિમ્મમય એ સ્થાયિભાવો, 
વિભાવ અનુભાવ, ને વ્યભિચારિભાનના ્મડોગથી અનુકમે ગૃગાર, દાત્ય 
નરણ, રૌદ્ર વીર, ભયાતમ બીભત્સ, અતે અદ્ભુત નએ આઠે રસ થાય છે 
શાન્ત એ નડ4મો રસ છે અતે નિવેદ એનો સ્પત્રાયિભાવ છે આમા 
શમાર કસ્ણુ ને નર્‌ મુખ્ય ને સાધારણુ છે ભોજનન તો એક્તા 
શગારતેજ રમ માને છે રૃગારતા સભોગ તે વિપ્રલસ એવા ખે યથર્‌ છે 
પિદોગમાં જે રતિ થાય તે નિષપ્રનભ ખે ગામી સીપુર।માથી એમનુ 
મરચુ થાય અને અન્યને તેતે માઢે ગોક થાય પનન્‍તુ તે ગોકમાં બીજ 
દુનિયામાં પુન મયોગ થનાતી આશા છેય તો તે શગાર ડરખુવિપ્રલભ 
કેહેનાય છ આશા ન છેય ત રતિને બરે ગોક્#પ મ્થાડિભાન થાય 
છ નેંતે કશ્ણુર્મ કહેવાય છે 

જેનામાં લાગણીની નાસતા નથી, તેનામાં લાગી ઉત્પ1 થવાતી 
નમી એવા જ. સુરતે ૭ યમાથી આતન્દ થરાતો નથી પુ જે॥માં 
વાસના છ એવા શકડૃદમ ગક્ષથ કે તાય નયા? દરમ મ-તાટક જુએ 
છે ક શ્રગમવ્ય વાચ છે ત્યારે તેમાં જે ભાવનું નિકપ?] સુદર પય ટે 
તો તેનું મત એવુ તો ત તીન થાય છે % લે સમે તેને ગી ઈ તસ્‍્તુનુ 
નાતજ થતુ નથી «ણે તતે આહમદાનતુ સુખ મળતુ દેય ને તેતો ૬4 
પરમાત્મા સાધે એમ્ડપ થતો દોય તેમ ઢડિતાતા રસ સાધે તેનું ગિત્ત 
એમ્ઝપ થઈ નય છ ઉત્તમ રસતી ઉત્તમ ઝમાતટ અને શગ્દ્યમ્રતડૂત તથા 
અર્ષગામીર્ય છાય ને વાચક સહ્ય ₹ાય ત્યા આડી સ્થિતિ થાય છ 
કમ્ગુ બીભત્સ, ભયાન* જેવા નમો દ ખપ છ તોપણું આજ દારેગૃધી 
રસ ક્ણવાવ છે એવા મ વો જેર ને વાચના ગમે છ તે પગુ એજ 
કારણથી આ પ્રમાળે રસ ગો આન્‍્નાદ ઝે એક નતતના મનને 
મળતી લડેન્ત છે એ આગ્વાદ પાનક સત્યા] થાય ઈ જેમ ગરી, 
ખા., આમલી, ટપૂમ આદિ વત્તુઓનું પીવા) શરમત બના મુ સય તેમાં 
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એ વસ્તુએના સ્વાદથી તદન નવીજ તરેદને સ્વાદ આવે છે; તેમ વિભાવ, 
અનુભાવ, ને વ્યભિચારિભાવના મંષોગથી વ્યંજનાૃત્તિના બળથી રસ વ્યગ્ય 
થાય છે, તેમાં વિભાવાદિથી તદ્ન વિલક્ષણુજ, અનસેોકિક, ચર્વણા-સ્વાદ છે, 

ભાવ--દેવ,દ્િજ, રસ્પુત્ર, મિત, આદિ મ્રત્યે રતિ, સ્થાયિભાવો 
પૃસ્પિધ્ ન થયા હોય તો તે, તેમજ વ્યભિચારિભાવ પ્રાધાન્ય પામ્યા 
હોય તો તે ભ્રાવ કહેવાય છે. 

શપ--રસ કે ભાવને જેથી હાનિ થાય તે દધ છે. વ્યાકરણુની 
દંદ્રિએ અશુદ્ધ હોય એવાં પદ, કર્ણને કકોર લાગે એવાં પદ, ગ્રામ્ય ' 
મંદિગ્ધ-મ્રદેદ પડતા અર્ધવાળાં-પદે, સામાન્ય રીતે જેતો પ્રયોગ થતો ન 
હોય એવાં અપ્રસિદ્ધ પદો, કિલિટ રચના, એ બધા ગદ્ય ને પઘમાં દોષ ગણાય 
છે, પિગળના નિયમનો જેમાં ભગ હોય તે ૭ન્દોભગ ને જેમાં યતિનો 
લગ હોય, એટ્લે યતિ માટે શબ્દના કકડા કરી નાખવા પડતા હેય, તે 
યુતિભગ દોય ડહેવાય છે. છન્દઃશાસ્રમાં જે જે જૃત્તમાં જ્યાં ન્યાં વિશ્રામ- 
કથાન નકી કર્યા છે ત્યા ત્યાં વિશ્રામ લેતાં પદને ભાગી નાખવાની «ડ્ર 
પડે તો તે યતિલગ દોષ થાય છે, જેથી રસની મોગ્યતાનો નાશ થાય તે 
ર્સદ્દોપ ગણાય છે 

ગુણુ--આલકારિકા રસને કાવ્યનો આત્મા ને ગુણાને તેના ઉત્ટર્ષ 
કરનાર્‌ માને છે. જેમ રયાદિ ચુણ આત્માને ઉત્કટ બનાવે છે, તેમ 
ગુણે રસને ઉતર કરે છે. રસતી ઝમાવટ કન્વામા એ ઘણા ઉપયોગી છે, 
માધુર્ય, એજસ્‌, ને પ્રસાદ એ ત્રણુ ગુણ છે જેથી સિત્ત્તે આધ્ાદ થઈ, 
દ્રેપ વગેરે દુટટ મતોભાવથી તેમા જે ડડોરતા આડી લોય તે જતી રહી, તે 
પાણીપાણી થઈ જય તે ગુણ માધુર્ય છે એ ગંભોગરાગારમાં તેમજ 
કસણુ, વિષ્રમભશૃગાર, ને શાન્તરસમાં માલમ પડે છે. જેથી મનમાં 
જુસ્સા ઉત્પન્ન થાય તે એને ગણુ છે. એ જરરસમાં, બીભત્સમાં, ને 
રૈદ્રમાં રહેલેન છે, મકાં લાડડાંમાં જેમ અશ્ચિ તરન સર્વત્ર વ્યાપી «યુ છે 
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ને સ્વચ્છ પાણી જેમ મર્વત્ર પસરે છે, તેમ જે મતમાં એકદમ ડ્રેલાઈ 
«તય તે ગ્રસાદ ગુણુ છે તે તે સર્વ રમાં રહેલ! છે. 
ગુણુદોધના વિવેચનથી એટલુ સ્પે છે જે ફવિની ભાષા શુદ, ગુચ- 
વણુવગર્‌તી, ને પ્રાસાદિક હોડી જેઈએ, તેમજ તેતો અશ્ર પણુ ક્લિટ ને 
અનુચિત ન નઇ જે, 
અલકા૨--જેમ દાર વગેમ શરીરના અ્તકાર છે, તે શરીરને કષ 
લાવે છે તે તેથી આત્માતે આનંદ પમાડે છે, તેમ કાગ્યમાં અલંકાર શખ્દ 
ને અધતે ઉત્ૃટે બના] રસમાં ઇદ્ધિ સરે છે. અલકાર શખ્દ કે અર્થમાં 
હેય, અનુપ્રાશ ને ચમક એ શનબ્દાતકાર છે, ઉષમા, રૂપક વગેરે અર્થાસકાર 
છે. “બળમાં તે રાજા ચિવ જેવા છે'-એમાં ઉપમા અલકાર છે. રાન્‍ળતે સિહ 
સાથે સરૃખાવ્યા છે. જેતે ખીશ્ત સાથે સરખાવ્યો હોમ તે વર્મ પદાર્થ 
ઉપમેય કહેવાય છે, ને જેની સાથે સરખાવ્યો દોય તે ઉપમાન છે. જે 
ચુજુ બંતેમાં સાધારણુ હોવાથી સરખામણી કરી હેય તે સાસાત્યધર્સ છે ને 
સરખાપઃક બતાવનાર શખ્દ ઉપમાવાચક કહેવાય છે.'બળમાં તે રજન સિહ 
જેવે છે* એમા, “ગ?' ઉપમેય, 'સિટ' ઉપમાન, 'ગળ' સામાન્યધર્મ ને 
'જેત્ના' ઉપમાવાચક છે. ચારે આપેલાં હોવાથી પૂણાપમા કલૈવાય છે. એમાંતું 
એકાદ ન આપ્યુ હેય તો લુષ્તોપમાં કટેવાય છે-“ે ગજ સિ જેવા છે,” 
સાદગ્ય ચમત્કારી હોય તોજ અરકાર થાય છે એ માદ રાખું. “જળમાં તે 
રાત્ત સિદ છે. ( “સિહ જેતા' નત, પગુ “ચિદ્ધ' ) એમ કરીએ તો ૨- 
પૃફ અતકાર થાય છે, ઉમંદ એમાં ગળાને સિંહના જેવા ટલો નથી, પણુ 
મિનુ ૩૫ આપ્યુ છે; ચન્તતે સિંટત્વ લાગુ પાડયું છે. “ઇશ્છાનો અંકુર્‌ 
મનુપ્યમાત્રમાં જન્મથી ફૃટે ક મોમાં પાનુ ૩પષક અડકાર છે. છાનો 
અંકર એટલે “ઇગ્છાક્પી અંકર' “ચ્છાકર મતૃષ્યમાત્રમાં જ-મથી મુકા- 
યલો છેમ આવુ વાકય હેય તો અકકાર શપક ' ઉપમા લેવાય; કેમે '- 
ટૂ સ્કાંકર ' ગએ કર્મધારય સમાસને વિમ્રવ મે રીતે થઈ રક છે. ધચ્છામ્પી 
ડે બંકગ્ક અંકુર જે દચ્છા, પછેવી રીતે અનગકાર સપક છે ને ખીજ રીતે 


૮૬ સિક્ષણશાસ્નાં મળતત્તત. ખંડ ડશને, 


“સુગધીદાર ર્સ' તે બીજે “ અહંકાર, હાથીનાં લમણાંમાંથી મદ નીકળતો 
સતો તેથી તેએ] ગંધ-ઉન્મત્ત ટતા (“અન્ધ' શખ્દ આ સ્થળે લક્યાર્યમાં 
છે); પણુ પ્રજામાં કોઈ મધ્ધી-અંકારથી અંધ નહોતું. આમાં પરિમખ્યા 
ગંમ્ય છે. “ મદાન્ધતા ટાથીએ માં દતી, પ્રળમાં નટિ'! એમ લેય તો 
પર્સ્મિખ્યા ઉક્ત થાય. આમાં એકત્ર યાગ છે, ને અન્યત્ર નિયમ છે; “અન 
રણે મોનાની કચ વડે પૂર્વનો દરવાજે ઉઘાડયો ', આમાં અતિરાયોક્તિ છે. 
પીળાશ ને રતાશ પડતા કિશ્ણુતે મોનાની કુચી કટીને પૂર્વદિશાના આકાશ- 
ના ભાગતે પૂર્વનો દશ્વાળે કથા છે. “કિર્ણુ' ને “આકારાભાગ' એ ઉપમેય- 
નુ નિગરણુ-ભક્ષણુ થયુ છે, બીલકૃલ વપરાયાજ નધી, અહિં લટાણા શાધ્યવસા- 

છે. આ પ્રમાણે ત્ત્યાં વરણ્ય પદાધેનુ અવહર્વ પદાર્ધ નિગ્રરણ ક અતે એડી 
રીતે અખ્યવસાન-અરય થાય ત્યા અતિશયોક્તિ અથકાર કહેવાય છે, “તે શન્નતી 
ઉદારતા ડઇજીદી- છે ને તેની ગંભીરતા રઈ જુદીજ છે; તે બલાતી સૃણિ નથી”, 
“પ્રા્ણુમાને દિવમે જે કર્વકર્ટિત થન્દ્ર લગે તો એ સ્‍્તીતું મુખ તેની સમાન થા- 
ય “તે અગ્નિમાં થડક હે!ય, તે જરયમાં અધકાર દોય તો તાગમાં દોષ હોય 
“ હે રાજન્‌, ટપ મ્ના પત્રવ કન્તા તારા હાથમાં આટલુ વિથેધ છે, પ- 
હવ ટર્ણને (કાનને) ગાભાવ છેં, તાના હાથ કર્ણુતો તિરસ્કાર કરે છે'-આ 
બધા પષ્ુ અતિરાયોક્તિના દાખવા છે. 

' આટા, શી તમારી ચતુરાઈ કેવા લાપ પર તમારે! કાથુ, કેહ ઉ- 
ત્તમ વિચાર !-ઉપર્‌થી સ્તુતિ છે, પુ નિંદા ગસ્ય ધાય છે. એ વ્યાજ 
રતુતિ રહેવાય છે, એથી ઉલટું, નિન્દા €ક્ત છોય ને ગ્તુતિ ગમ્ય છાય 
જતા તે પણુ વ્યાજગ્તુતિજ છે. 

* ઝ્યા કુદરતની અરૃજુવ ને અગ!કિક ગોભા ને કયાં મારી ૪% તે દ્વિ 
વર્ણનરાક્તિ '“-આમાં મે વચ્ચે બહુ અન્તર જોવાથી વિષમ અવરાર છે. 

* જુવાની આવે છે એટલે ખાળષખ્‌ સાથે વડીલ તસદ્નો સને જતો 

મહે છે, છાતીની સાધે અલિલાવા વિસ્તાર પામે છે, બળની સાથે મંદ વવે 


છે આમાં સહેક્તિ નરાર છે. 


ઉપલાં ધોરણોમાં વાચન અને નિખંધ. ૨૮૩ 


₹ હૈ શફર, તમે શલ (૧ ત્રિશ્લ, શિવનું આયુધ; ૨ શેગઝું નામ, 
પાસામાં *ળ નાખે છે ) ધારણુ ફગ છે તોપણુ રેગરહિત છે, અને 
વિષમનેત્ર ( વિષમ-:૧ એકી મંખ્યાવા), શિવને ત્રણુ નેત્ર છે; ૨ સ- 
સ છો, તોપણુ સમદરિવાળા (સશમઃ-૧ મેઇ મંખ્યાવાળુ; ૨ સર- 
, સવે તર્ક સરખી નજરે જેનાર્‌ ) છો*-આમાં વિરોધાભાસ અલકારે 
છે, છે. શ્લેષથી પદના ખે અર્થ છે, એફ અર્ધમાં વિરોધ છે, ને ખીન્ન અર્ચધી 
તૈ વિરેધનું સમાધાન થાય છે. ભાસ વિરે।ધનો આભાસ છે-વિમેધ રૃ- 
ખીત્તાોજ છે-, તેથી અલંકાર વિરોધાભાસ છે 
“હે ધશ્ર, તારૂ સ્મરણુજ મતુધ્યતે પવિત્ર ટરે છે, તો એ ૬મરણુતી 
ક્ષાથે તારી રતુતિ પણુ કરવામાં આવે તો તે તેને કેટલો બધે પવિત્ર 
કેરે દૂધ નતેજ મીઠુ છે, તા ખાંડભેળેલુ કેટલુ બધુ મીઠુ થાય!-આમા 
દૂણ્ાન્ત અર્નફાર્‌ છે. 
મુખ્ય અલકાશેના ગ્વ૩પતુ દ્િગ્દરીન કર્યું, આ રીતે ખીજ અલ 
ડારે સમજવા. 
નિબધ--અમુક ભાષા શીખવાતે હેતુ તે ભાષા શુદ્ધ રીતે બોલતાં 
ને લખતાં આવડે એ છે. ગ્વભાધા ખોલતા તો! બાળક અનુકરણુથી શાખે 
છે; પણુ તે શુદ્ધ ખોલતા ને લખતાં શીખવા માટે અભ્યાસની જરૂર છે, 
ખોલવામાં ને લખવામાં શુદ્ધિ નનળવતાં અતે વિચારો યે!ન્ય કેમવાર અને 
* મૅબંધપૂર્કડ ગોઠવતાં શિખવવુ એ નિબંધશિક્ષણુતે હતુ છે, પતિટાસના 
વિષયમાં તેમજ પદાર્યપાઠેના વિષયમાં મ્રતગે પ્રમગે બાળકમાં વર્ણન કર્‌- 
વાવી શક્તિ આવે એવા લાંબા પ્રશ્નો પૂછવા આથી તેને શહ્ધ ખોલવાની 
ને વિચાર ગોઠવવાની ટેવ પથ્શે, નિબધને! વિષય પાંચમા ધોરણુથી રાર 
(થાય છે. પાંચમામાં ટકા વર્તનના પરિચ્છેદો કે ખાનગી કાગળ, છદ્ામાં 
શિક્ષક વાંચી બતાવે તે વાર્તા, કે અરજી કે રિપાર્ટ, અને સાતમામાં નિબંધ 
લખતાં શિખવવાનું છે. કાગળ ને અરજી લખવામાં મથાળુ ને છેવટનો ભાગ 
લખવાની રીત શિખવવી, મથાળું નીચે ગ્રમાણે લખતાં [રસિખવવુઃ-- 


શ્‌ 


| 


ગ્હત યિક્ષણુશજુનાં મળતત્ત. ખંડ ડબે. 


પામવા; તેમાંતી સામાન્ય જલા તગ ગધાળું લા ખેચવં. જેડણીવી, 
ચમચિડતો, અશ્રદ્ શબ્રોવી, નકામાં રન વાપયાં ભોય તની, તયા 
બીજ જવો તથફ લક્ષ ખેચયું, વલેર કેવા સડાગ્તી હોય છે તે ખડ બી 
જ્થા પ્રકગ્યુમાં દર્શાવ્યુ છે ત્યાં જેન. 


_ ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચત. ક્ઠ્યૈ 


ખો. મિરાતે સિકદરી, આઈને અકબરી વગેરે ઘણાં ઇતિહાસનાં પુસ્તક 
તેમણે લખ્યાં છે. તે પૂર્વનો [દુસ્તાનનો પ્રાચીન ઇતિહાસ બરાબર અતે 
સંપૂર્ણ મેળવવો અઘરો છે, મોટા મોટા ગ્રન્થકારો ક્યારે થઈ ગયા, ય્યાં 
૦૮ન્‍મ્યા હતા, તેમનાં આચરૃણુ કેવાં હતાં, તેમણે કોની પાસે અને કેવી 
કેળવણી લીધી દતી; વગેરે કોઈ પણુ હકીકત એતિદયાસિક પુસ્તક મારફતે 
આપણુને મળે એમ નથી, ત્તેમનાં પોતાનાં પુત્રા ઉપરથી, બીન્ન ગ્ર- 
ન્થકારોના ગ્રન્થ્રો ઉપરથી, તામ્રપત્રો, સિકાએ, શિલાલેખો, હ્યુ એન 
સિંગ અને ખીન્ન પરદેશી મુસાફરે!નાં વર્ણનો ઉપરથી, અમે એવાં% સાધ- 
નોથી એ હકીકત, તેમજ જીદા જુદા સમયના રાન્નએ, ઝન્નની સ્થિતિ, 
શીતરિવાજે, જ્ઞાન, સ્વભાવ, ખુહ્ધિ, પહેરવેશ, મકાનો વગેરેને લગતી હકીકતો 
મેળવવાતી છે. આવાં આવાં કારણોને લીધે [હિંદુસ્તાનના માચીન સમયથી 
અર્વાચીન સમય સુધીનો અપૂર્ણ પાતિટાસ ર્ચાયે! નથી. 

ઇતિહાસ વિષે વિટ્દાનાના વિચારો--સતિદાસ એટલે શુ અને 
તેતું ખર સ્વશૂપ કેવુ હોવુ જેઈએ તે વિષે દવ આપણે વિચાર કરીએ. 
ફાલપ્રમતે અનુસરીને માત્ર હળકતોજ નાણુધી એનું નામ ઇતિદાસનાન 
નથી; પરતુ ખનાવાનાં કારણા તથા પરિણામે, તથા તેમનો પરસ્પર ચંખંધ 
નણુવા, મનુપ્યકૃત્યોમાં સારાં અને નગ્સા કયા છે તે વિષે આપણી વિવેક- 
શક્તિનો ઉપમાગ કરવા, પ્રન્નનો ઉદય અને અસ્ત શાથી થાય છે, એ 
ઉદય અતે અસ્તમાં કુદરતના બળનો કેટલા અંશ છે અને ગજની ખુદ્ધિના 
જલે અંશ છે, કુદરતનું સ્વરૂપ તથા આખેોવા મનુષ્યના નાન, સ્વભાવ, 
બળ, ફળા, વેપાર, સાહિત્યત્રન્થો વગેરે પર કે]ી અસર ફરે છે તે નનણવુ, 
તંગ્રેપમાં કરીએ તતો માત્ર વૃત્તાન્તાજ નહિ, પણુ ભત્તાન્તા ઉત્પલ કરનારા 
નિયમો! અને સિહ્ધાન્તો જાણુવા એતુ નામ પ્તતિટસરાન, આ ઉપરથી 
સમત્તશે કે પ્તિઠાસ એ મહાન વિષય છે કેટલાક ગ્રન્થકાગેનાં વચનો 
ઉપરથી પગ એની મહત્તા સમન્તમે. રેચવર કહે છે કે “ ઇતિહાસનાન 
,*ડતવના ધોળા વાળ કે કરચવીં આષ્યા વગેર નભ્ણુ પુસ્યને દૃ મનાવે 


૨૯૨ શિદાણુશાઅનાં પળતત્ત્ત. ખંડ રને. 


છે, અતે જહાવસ્માની નભળાઈ કે અશવડ ઉત્પત્ર કર્યા વગર છર્હાવર્ધાતો 
અતુલવ આપે છે. ' હલિકાર્મેમ્સસતા ટાયોતિસિયસના ગ્રન્યમાંથી બેદલગ” 
ભક ઉતારા ડરે છે જ “પ્રતિટાસ દરાન્તોધી શિટાણુ આપતું વત્ત જ 
છે.' ગોઝ ડહૈ છે કે “ સત્ય, યુદ્દિ અને મદ્યુણુ કેળવવાની દતિદાર, 
એક મટાગાળા છે. સિસરો રહે છેક “ રતિદાસ સમયને સાક્ષી (નાત 
આપનાર), પ્રકાશક, અને જિદગીનેદ (-4ામીની પેઠે નિયન્તા) છે. ' ડયમ” 
જશરસ કહે છે ક ' તે ભવિષ્યનું મ્ચત ડરતાર, સત્યતો! ઉપદેશ કરનાર, જ 
માતાની પેઠે છવનતું કાણુ કરનાર છે.” આ પ્રમાણે શટ જણાથે કે 
ચજએતી વશાવળી તથા તેમતી ચત્યમર્યાદાનાં વર્ષ, પરેશ લામેતા કે 
ન્વદેશમાંજ થયવા વિત્રહેમાં લડષ્નાં નામ, તેની સાવ તયા પરિણામ, 
માત્ર નામ અતે સાલની ગણુના અને શુજ્ક, અર્ષર્હિત જત્તાન્નો જે ઇતિ- 
દાસના અત્થિર્પ છે તેને પ્તિડાસને! આત્માં ગણુવો એ યુક્ત નથી, તેતો 
આત્મા તો એથી જુદો? છે. પ્રજતો અભ્યુદય ક અસ્ત, વીર પુમ્યાતાં 
અવોરકેક ચરિન અતે ગ્રશનને ને દેશને તેથી થયલા લાલ, સજની સામાં* 
₹૮ક, ધાક, બલોગિક, અને સાદિત્ય તથા કળાને લગતી હજીકતો, તથા 
એ હઇકતેદ જે મ્રાકૃતિક કે અન્ય નતિયસોતાં પસ્ણિમર્પ છે તે તિયમેોતું 
ઝશાધત એતટ પતિક્સર્ન ત-્વ છે એતટ તેતો આન્સા છે અતે તેક પાડ * 


પતિદોસના શિક્ષણુ વિધૈ વિસ્તૃત વિવેચન, શ્હડ 


રાન્‍્યમાં જે કઈ કાયદાએ થયા હોય કે પરે શન્ય સાથે લડાઈઓ થઈ 
હોય તેનું વર્ણન આપવું, ટુંકામાં, રાજટીય ખટપટની ણ૪ીકત આપવી, 
ઘાતિહાસના સ્વરૂપ વિષે આ ઘણો મંકુચિત અને કુદ્ર વિચાર છે. આ 
કાર્ણુથી જે ગ્રન્થકારેમાં ખીજ કાઈ વિષય પર ત્રન્થ રચવાની શક્તિ 
ત હોય તેએ પ્રતિદાસ રચવાનું કામ માથે લેતા હતા. અરાટમે! સૈકા 
ચયો ત્યારથીજ ઝપ્રન્યકારો એ વિષયનું સ્વરૂપ કઈકે સંમજતા થયા છે, 
અને એ વિષે ઉદાર અને વિઃતીર્ણ્‌ વિચાર કરતા થયા છે. માત્ર દરઆરી 
ખટપટ વર્ણુવવી એજ પૃતિટાસકતાંનું ટામ નથી; પરતુ સર્વ વિષયને લ* 
ગતી જનમૈડળની ચડતી 'ે પડતી વર્ણુવવી, એ ગાં કારણોથી ઉત્પન્ન થઈ 
શાં કારણએ એ અમુક માર્ગ તરક વળી, એની સ્વાભાવિક વૃત્તિ કેવા 
છે, તેમાં પ્રિબન્ધ નડવાથી શાં પરિણામ નીપજે છે, વગેરે બાખતોતું 
સવિસ્તર વિવેચન ફરી સ્રામાન્ય નિયમો તારવવા “ક સિદ્ધાન્તો સ્થાપવા 
એ ને કામ છે. આ કારણોથી ઘરતિહાસકર્તા માનસવિનાન, 
અથેરાસ્્ર, દક પ્રકારતુ ભાતિક કે પ્રાકૃતિક શાત્ર વગેરે અનેક શાસ્રાનો 
પારગત હોવા (1 જઈ એ. જેનામાં ભિન્ન ભિન્ન શાસ નડે વૃત્તાન્તોને! કેવા 
મંમંધ છે તે જણુવાતી શક્તિ હોય, જે વિસ્તૃત દૃરિથી વગ્તુસ્થિતિનુ 
અવલોકન કરી સામાન્ય નિયમો! શોધી કાઢવા વોગ્ય હોય તેજ ધતિહા- 
સનું તત્ત્વ સમજે છે. પ્રજ્નના વ્યાપાર તિયમિત છે અતે પૂર્વના કારણેનાં 
પરિણામભૂત છે એ તેનાથી સિદ્ધ ન થાય તો તે પતિહાસકર્તાના નામને 
યોગ્ય નથી, તેને તવારીખ લખનાર, ચરિત્ર લખનાર, કે વાર્ષિક વત્તાન્ત લખનાર 
કદી શકાય; પણુ એથી ઉચ્ચતર્‌ ગંગાને તે મોગ્ય નથી. ન્ત્યાસુધી તેતો 
એવો દૃઢ મત થયો નથી કે અમુક બનાવ બન્યા પછી તેના પરિણામ૩પ 
અન્ય ખનાવે! બનવાન જેઈએ યાસુધી તે ₹તિકાસકતાો થવાને યોગ્ય 
નથી, હવાપાણી, જમીનતી ફળદ્રુપતા, અને કુદરતના અન્ય સ્વશ્પથી પ્રનત 
પર્‌ કડી અસર થાય છે, તેમાં સુધારો થાય છે % નથી ચતો, થા્‌ય છે 
જતા તે કેવું સ્વમ્પ પકડે છે, અમુક કાળ પછી તેમાં કવા પ્રતિબન્શે। નફુ* 


શ્હ્૪ » રિક્રુણુરાસમતાં મૂળતત્્વ, ખડ ડજે, 


વાનો સંભવ છે વગેરે બાબત ઇતિદાસકત્તાંએ દર્શાવવી જેઈ એ. હિડુ” 
સતાન, ઈન્ત્િ, અંસિરિઆ, થૌસ વગેરે સ્થળે પ્રાચીન સુધારો શાં ક" 
ણાથી ઉર્ભવ પામ્યો, ત્યાં તેણે કેવો માર્ગ શ્રહણુ કયે, અકૃક મર્યાદા 
પૂઝી તેમા શા ઉૈતુથી ગ્રતિગન્ધે! નડયા, ચુરેોપમાં તાનટટિ ચાં કારણોથી 
મોડી થઈ, ત્યાં તેતું કેવુ સ્વશપ થ્યું, ક્રાન્સમા ધણા વખત સુધી ર 
કારણોથી મંરક્ષકપદ્દતિ પ્રમળ થઈ, તેતું છેવટે કેબ્ુ ભયકર પગ્ણિમ તી 
પત્યુ, સ્પેન, સ્કૌટ્તડ અને હિ'દુમ્નાતમાં ધર્મગુમ્ની સત્તા વિશેષ હોવાથી 
આન્ભમા કવા લાભ થયા, તેમજ પ।૪ળથી પ્રજાતી દરેક પ્રકારતી સંય 
વૃત્તિ બને ગોધકરૃત્તિ અટકવાધી કેવા ગેરલાભ થયા, ઇંગ્ડડ દીપ હૈ 
વાથી તેના પ્રતિહાસનુ સ્વરૂપ કેરી રીતે બદવાયું, આ અને ખીઝ ધણી 
અત્રતતી બાગતો પર ખકલે પોતાના મત્થમાં સવિસ્તર વિવેચન કર્ડુ છે 
તે ઉવે જે વાચડતે નિમેષ માહિતી મેળવવી હોય તેણે ૪ સ, ૧૮૯૪ 
મા છપાપલુ “ ઇંઝતડતી ઉન્નતિતો ઇતિઢાસ ' નામતુ એ ત્રન્યતુ અમાર 
ભાષાન્તર વધ્ચવુ. બકલે ડુદરતના બળને જેઈએ તેથી વિગેવ માધાત્ય 
અને ખુદ્ધિબળને નેઈએ તેવી એછુ પ્રાધાન્ય આપ્યુ છે એમ ટીકા કરી 
થકાય એમ છે પન્તુ ૪નિટાસ કેવા રથાવા જેઈએ, કુદરતની જતમડળ 
પગ કી અસર થાય છે, વૃત્તાન્તોમાં કેવા નિયમો સમાયલા છે, એ તિય- 
શતુ મગોધન ડગમાં અર્ત્રશાસ, લઊતિડ અતે પ્રાકૃતિક શોનાં શાત 
નીશા જરૂર છે વગેરે બાગતોનું તેસે ધણુ ગા? વિવેચન કર્યું છે એ 
તા નિર્ગદેહ અતે નિર્વિવાદ છે લાવ, તામ, તપમીલવાર્‌ હકીકત વગેરે 
થુષ્ક અને અમંભદ્ર બામતોનો મંત્રહ ગ્મમ્ણુસ્થાતમાં ભરા માછ ગેકો 
કગ્નો એતું નામ ઇતિટાસ નથી, ખમે ઇતિદાસકર્તા દર્ગા2, લસ્કર, મેં 
#ની સભા વગેરેની હટીડવ તો આપે છે, પરતુ તેની સાથે ગે'નને! ૪ 
તિટાસ, તેતી અભિરટ્વિ વગેરે સ્થિતિનો ઉદ્ભવ તથા તેનાં ડારણો પછ 
થર્ણવવાં વીસરતો નવી. ધર્મ, કેળવણી, વ્યાપાર સાતિત્ય, રીતભાત 
વગેરે મૈને લગતી કોઈ ગાગત તરફ વૈ અનાદર દગૉતતો તથી. મીત 


₹તિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. ર્હ્પ 


નામના આધુનિક સુપ્રસિદ્ધ પ્તિઠાસકર્તાએ પોતે બનાવેલા ઇંગ્લંડના પ્તિ- 
હાસતી “ ઇગ્લંડનો ઇતિટાસ ' ને બદલે “ અંગ્રેજ લેદદાતો ઇતિહાસ ' 
ઝેવી મંગા આપી છે, તેનું કારણુ તે એમ જણાવે છે કે અગાઉના પતિ- 
હાસકર્તાગા જેની રીતે રાજએ તથા ઉમરાવોના જત્તાન્તો, દરખાશનો ભ- 
જો, રાજવલભોના ગરપચો, પર ગ્રન્ન સાથે લડાઈની તથા રાન્યખટપટ 
તયા એલચીએની મસલતો વગેરેતાં વર્ણનોધી પોતાનાં પુસ્તકો ભરી મૂ- 
કતા હતા તેમ કરવાતો મારો ઉદેશ નથી; પરતુ ગનનની દરેક પ્રકારની 
વૃદ્ધિતું-રાજકીય અધિકાર્‌ મંબંધી, છુદ્દિનેં લગતી, કે સામાજિકતું-બારીક 
વર્ણુત આપવું એ મારં કામ છે. આજ કારણથી મારા મ્રન્યમાં કરેસિના 
યુદ્ધ કરતાં ચૌસર વિષે લખવામાં, “ચુલાબના વિગ્રહ ' કરતાં કૅકસ્ટન અતે 
છાપવાની કળાતું વર્ણુન કરવામાં, કેડીઝના જય કરતાં એલિઝાખેથના ગ- 
રીબને લગતા કાયદાતી ( પૂર-ઘેઈની ) ઢકીકત કહેવામાં, તેમજ યંગ 
પ્રીંઠેન્ડર ( તશણુ રાન્યહક કરનાર, ત્રીજે જેમ્સ ) ઇંગ્લંડમાંથી શી 
રીતે નાસી ગયો તેતો તપસીલવાર જૃત્તાન્ત આપવાને બદલે શથે!- 
ડિસ્ટ ધર્મગુરુસાએ ધર્મનું પુનસ્જજવન કર્યું હતુ તેનું વર્ણન કરવામાં 
સું વધારે જગા રોકી છે. એક જે. ખી. મીમાસ્ટર નામનો અમે- 
રિકન પ્રતિદાસકર્તા પણુ પોતાના ગ્રન્ય વિષે એજ રીતનું રરીડરણુ ડરે 
છે. તે કહે છે કે “ ભડત્ર સંસ્થાનતે ગ્વતન્ત્રતા માટે ઈંગ્સડ સાથે લડાઈ 
થઈ તેના અન્તથી તતે સસ્થાનોમાં માહોમાંહે લડાઈ થઈ ત્યાંસુધીનુ 
વશન મારા ઇતિહાસનો વિષય છે. એમાં બેશક, લડાઈઓ, તર્કટો, 
ખૂળવાએઓતુ વર્ણન તેમજ પ્રેસિડન્ટ, કૅંદગ્રેસ, પરરાન્ય સાથેની મસલત, 

જાલકરાર, સેનેટ ( પ્રન્નસ્ડળી ) સાંતા આગેવાનોની મટી મોટી આશા- 
ઓ, અને પ્રન્નમાં જે મોટા પક્ષો બંધાયા હોય તેનું વર્ણન પણુ આવશે- 

જ. પરતુ પ્રશ્તતા દડિટાસતે મુખ્ય વિષય ગણુવામાં આવશે. વૌકિ- 
ગ્ટન અને એંડમ્સના સમયનું અમેરિકા ટાલના અમેરિકાથી જે જૈ બા 

ખતોમાં જુદ પડે છે તે તે કેરફાગેના દરેક કમનું વણુત આપવું, પહેરવેશ, 


મહ શિક્ષણશાસ્રનાં મૂળનત્ત્ત, ખેડ રજ. 


ધંધા, રમત, સાહિત્ય બધી વિચારો, રીતભાત અને નીતિને લગતા ડેર 
કારો, તેમજ જે દયાછી સ્વભાવના પ્રસારથી કેદ્માનાતી સ્થિતિમાં ર- 
ધારો થવો અને ગુલામગીરીનો નાશ થયે! તે શ્વભાવ અને એવી મન્નને 
લગતી બાખતોતું વરશુત કરું એ સારા મુખ્ય ઉડેરા છે. ” ડાર્લાધલ પણ 
એવાજ વિચાર દર્શાવે છે.-“પ્રાચીન કાળથી પતિરાસકર્તાએ] રાજ ગંળંધી 
છષ્ીકતોનું વર્ણન કરવામાં જાઈએ તેથી વિશેષ લબાણ કરી રાષપાત્ર 
થતા આવ્યા છે, પરતુ દરાર, છાવણી વગેમ સિવાય જેને ડુનિયામાં 
કઈ વર્ણુનયોગ્ય પદ્યમ લાગતોજ નથી તેમજ સિપાઈએ 'ેરી રીતે ડસ- 
રત ૩2 છે ને ગોળીઓ મા? છે તથા એક રાન્યતન્ત્રી જદુગર્તી મા- 
કૂક બીશ્તને ૭ળ ૬ઈ વી રીતે ફાવે છે એવું જે વર્ણન ડરે તેતે ઘણું 
તો ' ગંઝદીઅર (જત્તાન્તતો મંત્રટ કરતાર ) મંતા આપી થાય, પણ 
પ્તિદાસકર્નીતી ઉચ્ચ પદવી તે! નજ અપાય. ” 
શાજ્યતન્ત્ર અને પ્રજાતન્ત્ર--આ વિચારે સામાત્ય રીતે સત્ય 

છે; પરતુ એટલું સમજવાનું છે કે દેશપરતો રાત્યતન્ત્ર કે મળતન્ત્રને પ્રા 

ધ્રાન્ય કે શણુત્વ આપી શકાય. જે દેશમાં રાનાએ અતે રાન્યતન્તીએઓ- 

નાજ થમાં કુલ સત્તા હોય અને પ્રન્તતે તૅમતી #*છા પ્રમાણેજ વર્શું 

પે તે ?ેશનાં ઈતિયાસમાં સક્યતત્તતે લગતી વિશેષ હકકત આવેજ. 

તેમજ જે દેરામાં રાન્યતન્ત્ર ડરતાં પ્રન્નતન્ત્ર વિશેષ બળવાન્‌ હોય તતા 

પતિટાસમાં ગ્રજાનું વર્ણુન પ્રધાન તે રાન્તનું ગૌણુ થાય એ દેખીતુંજ છે. 

ઈછપ અને એચિરિઓતા સુધારાને મીસ અતે રોમના સુધારા સાથે સ- 


* પૃતિદ્ઠાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. ૨્હછ 


રાન્યતન્ત્રી કે રાજ્યકાર્ભારી શખ્દ વપરાય છે તેવા અર્થવાળા રાન્યતન્ગી 
કે મત્ત્રી પૂર્વમાં નેવામાં આવતા નથી, એધી ઉલડું, પશ્ચિમમાં પ્રન્નતું 
છીવન રાજ#ીય બાબતોમાં ઘયુ ચપળ ન્તેવામાં આવે છે, ગ્રજા, નહેર 
જિદગી, રાન્યડાર્ભારી, રાન્યનીતિજ્ઞો, વક્તા વગેરે પશ્ચિમમાંજ જણાય 
છે. અર્વાચીન પહૃદતિ પ્રમાણે ત્યાં રાનય ચાલે છે, યુક્તિવાદનો લાં વિશેષ 
ઉપયોગ થાય છે, રનત શિવાય અન્ય પણુ અંગ ત્યાં છે, અર્થાત્‌ પ્રજાની 
પ્ચ્છા માન્ય થાય છે. ફ્રાન્સમાં ્મરહ્ષકપદ્દતતતિ બહુ બળ હતી. તેથી એ 
રશનેો પ્રતિહાસ રચનાર ગીન કે મીમાસ્તરની પેઠે પોતાના પુસ્તકમાં રાજ- 
વૃત્તાન્ત જેટલું પ્રાધાન્ય ગ્રન્નવૃત્તાન્તને આપી રકેજ નહિ. 


ઇતિહાસના શાળામ્નન્થે--ઉપલા વિચારો ગઢ અને પરિપૂર્ણ પતિ 
હાસમ્રન્થા માટે છે. શાળામ્રન્થ ર્સક્ષિસ હોય છે અને જે ગમાણુમાં ગંક્ષિમ 
હેય છે તે પ્રમાણુમાં થુષ્ક ટટીકતોથી ભરપૂર અને નીરસ થવાનો મંભવ 
છે, ફિચ કહે છેકે“શાળામ્રન્થો તિર્સ્કારવા સહેલુ છે. એ તો ખરી વાત છે કે 
ઘણાખરા થોડે કે ઘણુ અમે અમંતોષકારક હોય છે; પરતુ મંક્ષેપમાં હ#ીકત કહે- 
વાની હોવાને લીધે ખીજ પરિણામ આવવુ બહુ ર્મંભવિત નથી. તેમાં હ#ફત 
તો ભરપૂર જેઈએજ અને તેજ કારણુથી પ્રધાન અને ગણુ હજીકતોનો ભેદ 
મ્રન્થકાગ્ના લટ્ટામાં બરાબર આવતો નથી, પગ્તુ જેમાં એવો ભેદ બરાબર 
પ્યાનમા રખાય છે અને અગત્યના જત્તાન્તો રસિક રીતે વણુવવામાં આવે 
છે તે પુમ્તક ખીન્ત પુસ્વકો કરતા વિરોષ માન્ય થાય છેજ.'' 


(૩) જુદ્દા જીદ દરજજાની શાળામાં એતિહાસિક શિક્ષણ 
જેવી રીતે આપી શકાય--પ્રાથમિક શાળામાં ઇતિહાસનું શિક્ષણ- 
આ ખાથતમા રિપષ્યની શક્તિ ઉપર લક્ષ આપવાનુ છે. અધિકારપરત્વે આપેલું- 
જ શિક્ષણુ સકળ થાય છે. બાળકના પ્રત્યક્યસાન, મ્મરણુશક્તિ, અને ક- 
હપનારાક્તિમાં અભિવૃદ્ધિ થાય એવુ શિક્ષણુ પ્રાથમિક શાળામાં આપડું 
જેઈએ. બાળકને મિખવવાને માટે હકીકત પર્દ કરવામાં વિવેકશક્તિની 
«૮ર છે. એ હકીકત સાદી અને ઞમશય એડી, ડાટ્પનિક બોંબતોને લ- 


૨૮ શિક્ષણુશારતાં મૂછાતત્તત. ખંડ ડબે. 


ગતી નહિ, પણુ મૂર્વ, બવિરિન્િયમ્ય દો] જેઈ એ. ધરમાં, નિશાળમાં, 
ને પડોશમાં ભામાન્ય રીતે રના જવામાં કે સાંભળવામાં આવતી હેય એડી 
જતની એ હકીકતો જેઈ શે, રસિક રીતે કહેવાધી એ રૃત્તાન્તો મન પર 
ર્ત્રમ્કાર પાડે છે અને લાગણી તેમજ ડદપનાશક્તિતે પ્રેરે છે, વાર્તાના સ્વ- 
૩૫માં કરેવાથી હઇ।કત રૃકિક ચાય છે. ઉપટેશ પણુ સિદ્ધાન્તના સ્વગ્પમાં 
મનમાં જકદી ઊતરતા નથી, પચ્તુ વાર્તાદ્ારા એકદમ મોરી તેમજ નાની 
વયના શિષ્યોરનાં મતમાં પ્રવેશ કરે છે, વળી પ્રશ્નના વલુન કરતા વ્યક્તિનું 
વણુન બાળકના મન પર વિશેષ અસગ કરે છે. આથી જ#વતચરિત્રતો ઉપ- 
યોગ પ્રાથિક થાળામાં ઘણો ફળદાયક ચાય છે. ટ 
છવનચરિત્ર-એ પતિયાથતુ ધણુ અશ્રત્યતુ અંગ છે. એ 
ચરિત્રમાં ખરી બાથતોતું# નિકપણ હોય, ગતિત્રદારે જેનું ચરિત્ર 
લખ્યુ હોય તેના ગુણદોષ બંનેનું યથાર્થ વહુત કકું હોય તેમજ તેતે 
લગતી મંપુર્ષુ હીકત મેળતી દાખલ કરી ફય, બતે તેતા નિકટ 
બંધમાં આવવાથી તેને વિવેવી ઝીણી ઝીશી ઝોટુંિક તયા બીછ 
ખાખનો પણુ ચરિત્રમાં લખી હોય, તોજ એ ચસ્ત્રિ સફળ થામ છે. એવાં 
થરિત્રો ચુજરાતી ભાયામા છેજ નહિ. અમ્રેજ ભાષામાં બોઝવેલફત ડા. 
જોંન્સનનુ ચરિત્ર ઉત્તમ ચરિત્રતા વર્ગમાં ગણામ છે. સામાજિક બાખતો- 
થી મતુષ્યનો ગ્વભાવ તથા રુણટાથ બગબર જખ્યાતા નથી, જાહેરમાં 
મનુષ્યનુ જવન કૃત્રિમ પણુ દોય; પરન્તુ દટમ્બિક બાબતોમાં તેમજ દરોજ” 
તા કતમાં ઘણી નાતી ને નજીવી વાતથી પુસ્યતા ગ્વભાવ તયા ચુણુ- 
રાષતી પરીક્ષા થાય છે. આતી બાબતો નિકટના, ગમબંધી મિત્રાજ યયાય 
જણે છે; માટે એવા મિત્રા નિષ્પક્ષપાન થરિત્ર લખે તો તે રસિક અને 
અસરકારક થયા વિના રહે નવિ. આજ કારણુથી બોઝવેલફૃત ડી, જીન 
ન્શનનું જવનચરિત્રિ ઉત્તમ થયુ છે, બૌઝઝવેલ ઘણીજ સાધારણુ છુદ્દિને! હતો; 
જતાપણુ હમેશ ડો. જૌંન્સનતી સાથે રહેવાથી તેને વિષે તેણે ધણી બારીક 
બાતે એકડી કરી છે અને એજ કારણુથી પુસ્તક નમુતાદાર થછું છે. 
આવાં જવનચરિત્રોનાં પુમ્નદા વાંચવાથી અતેક લાલ યાય છે. ઉત્તમ 


પ્તિદાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચત, ર્હ્હે 


પુસ્ષોનું છવન સર્વયા અનુકરણીય છે. જે ઉત્તમ માગે તેએ ગયા હોય, 
વિપત્તિસમયે જે ધૈર્ય દર્શાવ્યું હાય, અંગીકાર કરેલાં કામોમાં અનેક વિધ 
અને ્ગંકટો આવ્યા ૭તાં પણુ તેમણે તેનાથી હિમ્મત સાર્યા વગર્‌ ઉદ્યોગ 
અતે ખુદ્ધિબળથી કાર્યોનો જે નિર્વાહ કર્યો હોય તે અને તવી એવી બીજી 
ખામતો વાંચનારના મત પર અસર કરી તેતું જવન ઉચ્ચતર, પવિત્ર, અને 
તેજસ્વી બનાવે છે. કવિ લૌગફેલો કહે છે તેમ માન્‌ પુસ્પોનાં જવનન્‍ 
શરિત્રો આપણુને સ્મરણુ ડરાવે છે કે આપણે પણ્‌ આપણાં જવને ઉશ્ચ- 
તર્‌ બનાવી શકીએ અતે આમામિની પ્રજને તેમાંથી દાખધા મળે એવી 
રીતે નિર્ગમન કરી શઈએ, જવનચરિત્રોના આવા લાભ છે અને પ્રન્નના 
વૃત્તાન્ત કરતાં વ્યક્તિના શત્તાન્તમાં બાળકને વધારે રસ લાગે છે; મારેજ 
પ્રાથમિક શાળાના અભ્યાસક્રમમાં તે શિખવવાનું દાખલ કર્યું છે, એ ચ- 
રિત્રામાંતી મુખ્ય ટ#ીકત બાળકને રસ પડે એવી રીતે કહેવી અને હક- 
કન કહેવાતી સરણીજ એવી રાખવી 'ે તેમાંથી જે ઉપદેશ લેવા જેવા 
હેય તે છોકરાઓને સ્પષ્ટ જણાય. શિક્ષકે જીવનચરિત્રમાંથી તીતિનાં તરવા 
તાર્વી છોકરાંને રિખમવવાં નહિ; પરન્તુ એ તત્તતો સમન્નય એવી રીતે 
ચરિત્રનું નિમૂપણુ કરવુ. ઉપદેશના શખ્દોમાં બાળકના મન પર પ્રત્યક્ષ રીતે 
કેસાવેલો ઉપદેશ બહુ અસર કરતો નથી; પરન્તુ વાતો કે ચરિત્ર રસિક 
અને આકર્ષક રીતે કહેવાથી પરોક્ષ રીતે મત પર ખોધતો જે સંસ્કાર પડે 
છું તે ઘણે ઉંડા પડે છે. બાળકમાં બુદ્ધિબળ કરતાં લાગણી અને કલપના 
શક્તિ મેળળ છે; તેથી ઇતિકાસના શિક્ષણમાં જેથી એ શક્તિએ 3ળ- 
વાય તેવી ખાબતોનો વિગ્ેષ ઉપયોગ કરવા જેઈએ. જે ટકીફતા જણી 
ખાળંકામાં પ્રેમ, સત્ય, શાભિમાન, પરાકમ, સ્તુતિ, દીલસાજી વગેરે ૨- 
ત્તિઓ પ્રેરાય એડી હકીકતો વાર્તાર્પે અને ચરિત્રદ્દારો વશુવવાથી બાળદ- 
ત્ર ર્શ પડે છે અને એવા શિક્ષણનો મન પર ૬ઢ અને ઊડે સંસ્કાર 
થવાથી તેમને ઘણા ટાળ સુધી તેનું સ્મરણુ રહે છે, 

સાધ્યસિક શાળામાં ઇતિહાસનું શિક્ષણ--માષ્યમિક શાળામાં 


5૦ સિદ્દાગુશાસ્તનાં મૃળતતત્ત. ખંડ ડબે 

અતિવાસિક શિટ્ઠાણુ આથી શંચા પ્રકારતું કરડ, એ શાળાનાં પાત્રોમાં 
લાગળી, કલ્પતારક્તિ, અને ગ્મરખુશક્તિ પ્રેર્વાની જરર નથી, એ શક્તિ” 
એ ટસતાં તુલતાશક્તિ, વિવેચકરક્તિ, બને સામાન્યપૃષકર્મૂઘક્તિ જેયી 
"વાય એવું શિક્ષણુ આપવાની જ૩ર છે, અગાઉ કરતાં હવે વધારે 
જ્ઞામાન્ય અને સમજવી અઘરી પડે એડ બાભતો શિખવી શકામે, વ્યક્તિઃ 
ને બદલે #વે પ્રળને લગતી હષીકત કટી શ્ફામે. પ્રશ્ન એટલે ચં. લમાઃ 


પ્તિહ્ાસના ફ્રિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન, ફત 


લક્ષ અપાશે તેમજ શેોધકવૃત્તિ પ્રેરવા તરફ પણ વોગ્ય પ્માત અપારો, 
પ્રોફેસર સીલી કહે છે તેમ હવે “વાતીના આલસ્યજનક મોહને નાશ ટરો, 
તમારા મનને પ્રશ્નો પૂછતા થાએ, અને તેની આગળ ફૂટ પ્રશ્નો નિરાઠરણુ 
કરવા સા3 રજુ કરો, આથી તમારં મન જુદીજ સ્થિતિમાં આવશે, તમે 
શોધક થતાં શીખગો. તમને વિચાર કરી સત્યર્મગોધન કરવાતી ટેવ પડશે,” હવે 
વિદ્યાર્થીને સમન્નશે જે વાતી, ૨ત્તાન્તો, જવનચર્ત્રિ, અને વ્યક્તિને લગતી 
છુક્ીકતો, એ બધું માત્ર ઇતિહાસનું કાચું સાહિત્ય છે. એ બધી હકીફતે!* 
નો સંખંધ ન્નેડી કાર્યકાર્ણુભાવને સંબંધે કે અન્ય રીતે ખીન્ત વિષયોના 
નિયમોના અભ્યાસથી ન્યારે શોધકભત્તિ પ્રેરાય અને એતિહાસિક સિદ્ધાન્ત 
તારવી કાઢવાની શક્તિ આવે ત્યારેનટ ઇતિયાસનું પરિપક્વ સાન મેળવ્યું 
કહેવાય. એવું સાન મેળવવાથી ઇચ્છા કૉલેજ છેઃફક્યા પછી પણુ જ્િષ્યમાં 
નારી રહે એડી રીતનું ઊંચામાં લંચા પ્રકાર્તું શિક્ાણુ આપવું એ કૉલેજ* 
ના ઇતિહાસના પ્રોડ્રેસરનું કર્નવ્ય છે, પ 
જર્મનિમાં ઇતિહાસનું” શિક્ષણ--ઘણા વિદાન્‌ પરીટ્કાના ભત 
મ્રમાણે જર્પનિમાં પતિષ્ઠાસનુ શિટ્દાણુ ખીન્ન દેશે ફરતાં વધારે સારી રીતે 
અપાય છે, ત્યાંતી ઘણી શાળાઓમાં વિધાર્થીઓના હાથમાં ઇતિહાસનાં 
પુસ્તદ્ટા રાખવા દેવામાં આવતાં નથી, પ્રાર્થામિક શાળાના અભ્યાસક્રમમાં 
જીવનચરિત્રોજ શિખવાનાં છે. મહાન્‌ પુમ્ષોનાં ચરિત્રો તથા તેમને લગતી 
આગ્યાયિકાએ, અને વાતાઓજ શિખવવામાં આવે છે, અડેવાડીઆમાં 
બે પાઠે અપાય છે. આ પ્રેમાણે બે વર્ષને અન્તે છોકરાએ પાસે અગત્યની 
ભ્કીફતાતો મોટો સંપ્રહ થાય છે, તેમતે એ વિષય શીખતાં કટાળા આવતો 
નથી, પણુ આનનદ સાથે ઘણુ સાન મળે છે, વિદ્યાર્થીની વય બાર્‌ વર્ષતી થાય 
એટલે પદ્દતિમાં ફેરફાર કરવામાં આવે છે. અગાઉ ટહેલી હઈીકત રિક્ષક 
વધારે વિસ્તારથી કહે છે, વ્યક્તિતે બદલે હવે પ્રજાને પ્રાધાન્ય આપે છે, 
અને કાર્યકાર્ણુભાવ પર્‌ વિશેષ લક્ષ અપાવે છે, ખીર્ન્ન ત્રણુ વર્ય પછી 
વિવાર્થીની ઉમ્મર પદર વર્ષની થાય છે યારે તેતે જગત્તો ઇતિહાસ 


૭૦૨ મિદ્ષણશાસ્તાં મૃળતત્તત, ખેડ : જે. 


મંક્ષેપમાં તેમજ વિસ્તારથી શિખવવામાં આવે છે. ન્યારે વિસ્વારથી સિખ- 
વવામાં આવે છે યારે શિક્ષકે પોતે તૈયાર કરેલુ એક 'નાનું ચોપાનીઉં 
વિદ્યાર્થીઓના હાથમાં મૂકવામાં આવે છે, તેમાં માત્ર નામ અતે સાલજ હય 
છે, આથી કધિ1 પાઠેની ભાગતો યાદ રાખવામાં મદદ મળે છે, આ ચોપાન 
નતીઆ સિવાય વિધાર્થીને એકે દતિદાસનું પુમ્તર ઉઘાડવા રવામાં આવવું 
નથી, હે પગનાં ત્રણુચાર વર્ષ શીખેલી દહ૪કતોને વિસ્તારથી કહેઃ 
વામાં “નથ છે, વળી એ ઉપરાંત શિષ્યને પોતાના દેશનો દ તિહાસ “કે ફેક 
અગત્નો બતિદાસિક બતાવ જેવો કે “ રેફમેશન' (ધર્મસુધારે) કે શફેન્ચ 
રૂવાશયુગત' તો (ટરાન્સના રાત્યપરિવર્તનતે) ખાસ અભ્યાસ કરાવવામાં 
*માવે છે. 

એ શિક્ષણની પરીક્ષા-આ પહ્દતિમાં ઇતિહાસના ટિક્ષણમા સુસ્ત” 
નો ઉપયોગ ડવા દેવામાં આવતોજ નથી, એમાં ગણુદોય, બંને છે, 
શિદ્મણુ રમિક થાય છે, પણુ વિધાર્ય(તી પામે પુશ્તક ન હોવાથી શિક્ષણ 
અનિશ્રિત અતે અપરિપર્ષ થાય છે, શિટ્ડે જે જે વાત કહી દોય તે 
મતમાં લાંબા કાળ સુધી ઠેસવા માટે તેવી પામે પુસ્તક જેઈએ ૧ તે 
વાંચી તેને વર્ગમાં કહેલુ જામ્રત્‌ થાય, વળી પુમ્તકો વાપર્યા વગર તેતો 
ઉપયોગ કરતા પણુ આવડે નરિ, અગાઉ પુમ્તકાતે ઘણું માધાન્ય આપ* 
વામાં આવતું એ ખરી વાત છે. પણુ બારેક વર્ષતી ઉશ્મરતા શિષ્મને તો 
પ્રતિયાસનુ પુગ્તક વાપરવા દેવુ જેઈએેજ, સિક્ષકે પાડેલા સંન્કારા નિશ્રિવ 
થાય અને જેટવી વાર જરૂર હોય તેટલી વાર પુનરાવર્તન કરવા 8િત- 
માન્‌ થાય, માટે શિષ્યને પુસ્તકનો ઉપયોગ કરવાજ દવો જોઈએ, ગધા 
શિ'યો। સરખી અુદ્દિના હોતા નથી, રિહ્દાક ગમે તેવ! પ્રરણુ હોય તોપણ 
ટલાક શિષ્યનાં મન પર્‌ એવા ઝંખા મંમ્ટાર પડે % તેઓ વે? યુસ્તક 
વાંચી તે વિષયનુ પુનરાવર્તન ત કરે તો તે મંમ્કાર ભ્રુસાઈ ગયા વિના 
રહે નહિ; માટે પુસ્તી(તા બીલકલ ઉપયોગ ન ટર્વા રવો એ લાંબા 

ઝટ સુધી યુક્ત નથી, 
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ઇતિહાસના શિક્ષકમાં ડયા ગુણ! હોવા જોઈએ---પતિદા 
યોગ્ય રીત્તે રિખવવો એ ધણુ અઘર ડામ છે; કેમકે એને માટે શિદ્દાકસાં 
ધણા ગુણની આવક્યકતા છે, જે બનાવો પૂર્ક ઢાળમાં બની ગયા 
તેમાં રસ ઉત્પન્ન કરવો એ સહેલુ કામ નથી. ખાળસ્વભાવની પરીક્ષા કરી 
તેને અનુસરી તેને “કેટલુ શિખવવા લાયક છે ને કેટલુ નથી તેનો વિચાર કરી 
જેટલું ષોગ્ય હોય તેટલું રસિક થામ એવી રીતે શિખવવું એ શિક્ષકતું કામ 
છે, એતે માટે તેનામાં તીચેના ગુણા આવશ્યક છે-- 

( ૧ ) વિવરણુશક્તિ--બનાવો સ્પટ રીતે વર્ણ્વવાની અને કાર્ય- 
કારણુભાવ સમજય એવી રીતે તેને જેડવાની શિક્ષકમાં શક્તિ હોવી ન્ટેઈ એ. 
જે શિક્ષકમાં વિવરણુ ટરવાની તમા દષાન્તસહિત વિવેચન ડરવાની શક્તિ 
આ શિક્ષકનુ શિક્ષણુ રસિક થશે નહિ. પાત્રને અનુસરીને વિવરણ થનું 

ન ન 


( ૨ ) વાતી કહેવાની શક્તિ--મનોરજક રીતે વાર્તા ટહેવાની 
શક્તિ શિક્ષકમાં હોવી જેઈએ. એ શક્તિ શિક્ષકને તેમજ પ્તિરાસકતાને 
પણુ તેટલીજ ઉપયોગી છે. છેક પ્રાચીન સમયથી તે અલાર સુધી જેએ। 
ઉત્તમ પ્રતિહાસકારો થયા છે તે બધામાં એ શક્તિ ઘણીજ જેવામાં આવે 
છે, ભાષા અને શૈલી આ વિષય જેટલાં ખીન કાઈ વિષયમાં આડર્ષક નથી, 
ખાળક તેમજ મોટાં વાર્તીનાં ઘણાં ગોખી હોય છે. ઉપદેશ પણુ વાર્તાદારા 
«૮લદી ગ્રવેશ કરે છે. મહ રાજપુત્રોને વિ'ણુશર્માએ વાર્તાદ્દારાજ પડિત 
બતાવ્યા એ પચતન્ત્ર વાચનારને સુવિદિત છે, ઈસપની વાતોથી રાના- 
એ અને અન્ય મહાન્‌ પુસ્ષોનાં જવનમાં ડ્ેરપ્રાર થયો છે. નેડેલી વાતાએ 
પણુ મન પર આટલી અસર ડરવા સમર્થ છે તો જૃત્તાન્તોતી સત્ય હકીકત 
શત પર્‌ અસર કેમ ન કરે ? પણુ તે વર્ણવવામાં ચતુરાઈ હોય તોજ અસર 
ચાય. બાળકને કેળવણી કે સાનની રહિ અમુક પ્રજામાં કેવી રીતે થઈ તે 
શીખવામાં રસ પડમે નહિ; પરતુ વ્યક્તિતી હ#ટીકત તેના મન પર્‌ વિમેષ 
અસર કરશે; માટે શિક્ષકે રસિક રીતે વાતો ફેવાતી રાક્તિ કેળવડી 
અવસ્મની છે. 


૦૪ શિક્મણુશાસનાં ઝળતત્તત, ખંડ ૩જે. 


( ૭ ) ખહુશ્રુતપણું--અહત્ુતપણ્‌ અને વર્તમાન ક્ષમયના દુતિયાના 
જૃપાન્નોતું તાન શિક્ષકમાં ગવશ્ય દેવું “ઈએ. વિદ્યાર્થીના િક્ષણુ માટે 
ની કરેલા પુન્તકાતુજ નાત શિહ્કમાં દોય એટકુ બચ નધી. હિંન્સ્ટેલ 
નામતો સિચિગનના નિધવિધાલયનો ( અતિવચિટિનિ) પ્તિદાસના શિ" 
ખુતો અધ્યાપક ડહે છે % “ જે રિકષકતે શટાયભૂત ( પતિદાશના વિષય 
સાધે મેબધ ધરાવતા ) વિષયોનું સાત ન દ્ોથ કે જેને શિષ્યના દાથમાં 
પુત્તક દોય તેમાવી મળે તે ઉપગત દતિતાસના વિષયનું પણ ફઈ વિશેષ 
નાન ન છૈય તેવા સિક્ક પ્રતિઠામતો શિક્ષક થઈ ગે એ સમય દવે 
ગધ છે”, અમેરિકા, ઇંગનંડ વગેર સુધરેલા દેત્રામાથી તો એે સમય પો. 
હિન્મ્ડેવ કદે છે તેમ ગયો હે; પરંતુ આપણા દેશમાંથી તો હજ ગયો 
નથરી બદુશ્રુતપણુ ધૃતિદાસના ગિક્ષકને જેટયુ ઉપયોગી છે તેટલુ મી 
કાઈ મિલકતને નથી માહિલતા જાનથી પણુ તેને લાભ થાય છે વર્તમાત 
કે માથીત શ્રમયતું એકુ કઈ પણુ જ્ઞાત નથી કે તેનો ઉપયોગ પોતાના 
શિક્ષણને દણનતોથી કે અત્ય રીતે રસિક કન્‍્વામાં તે કરી થકે તહિ. આ 
ઉપગ્ધી ચમજાશે ક પુમ્તકો તેમજ વર્વમાતપલ્ો વાંગી રિહાદે હમેશ પોતાના 
નાનનંત્રહમા 9ડિ કર્યાજ ડગી જેઈ એ. 

(૪ / શ્મ-એ વિષયમાં સિહકતે ઘણે ગસ પડવો જેઈએ, શિન 
દાનને જતેજ ગત ત પડે તો બીજને તે રસ પાડી ગકે નહિ એ તો 
મ્પટજ છે 

(૫) મખત્ધપૂર્વક શિક્ષણ--તાન્નોતું પૃમકરણુ ઠરી તૈતુ 
વર્માકશ્ણુ ડશ્વાતી ગક્તિ શિટાટમાં હોળ જેઈ એ, ચંમધ વગર સિખવવાધી 
મન પર તે બાથત ઠેમતી તથી. જ્ત્તાનતો ગૅબદ્દ જોય એડી રીતે તેમવી 
ર્નંકલના કરી કાર્યકારણુભાવથી જેડી વર્ણુવત્રાધી ખોળકને સ્‍્મ ઉત્પલ 
થાય છે અને એવા દિલણતા સંમ્કામ તેતા મત પગ ૬૮ ચાય છે. 

પ્રભળ સ્મદ્ણશક્તિ-ઝિક્ષકતી ભ્મશ્ણુશક્િતિ ત્રસળ દોરી નેઈએ, 
દાથમાં પુમ્તત લઈ મહિયી વાકયો વાચી પ્રશ્ન કરી ક્િખવવાના દિવમેો 
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તતો વે ગયા છે, એવું રિક્ષણ નીરસ થાય એ સ્પષ્ટજ છે. શિક્ષકતે બધે 
વિષય મતમાં સમી રહેલો હોવો જેઈ એ. જે રાન્યતી હકીકત શિ'ખવવી 
હોય તેતુંજ સાન તે રિખવવાતે દવસે શિટ્ટકમાં હોય એટલું બસ નથી. 
આખા વિષયનું જ્ઞાન તેને હોડું જેઈ એ. તેમજ ગ્રાર્મગિક જ્ઞાન પણુ આ- 
વશ્યક છે, એમ હોય તોજ તે ઉત્તમ રિક્ષણ આપી શકે, આવા સાનના 
અભાવને લીધેજ બહુધા આપણી શાળાઓમાં આ વિષયનું રિક્ષણુ શુષ્ક 
અને તીર્સ થાય છે અને વિધાર્યીઓનાં મનમાં દૃતિહાસ એટલે વંશાવળી 
અને સાલો ગોખવી એવો વિચાર આવે છે. જે શિક્ષકને સમસ્ત વિષયનું 
સાર્ડું નાન હોય તે વારવાર્‌ પ્રુનરાવર્તન પણુ કરી શકે છે, અભ્યાસથી ચંમ્કાર્‌ 
દૃઢ થાય છે, માટે એવા પુનરાવતેનની બીન્ત વિષય કરતાં આ વિષયમાં 
વિશેષ આવશ્યકતા છે, 

(૭) વિવેકશક્તિ--શિક્ષકમાં વિવેકશક્તિ જેઈએ, કઈ હકીકત 
શિખવની ને કઈ ન શિખવવી, કઈ વિશેષ અગત્યની છે ને કઈ ઓછી 
અગત્યની છે, કઈ પર છોકરાઓનું વિશેષ લક્ષ ખેંચવું ને કઈ પર્‌ ઓછું 
એચકુ, કઈ સાલ કહૅની ને કઈ ન ડહેવી, તેને વિવેકપુર્‌ઃસર વિચાર્‌ કર્‌ 
વાની શિક્ષકમાં શક્તિ હોની નનેઈ એ. 

(7) શીલસો।જી--મનૃષ્ય તરફ સમાનભાવના વગર સારા પ્રતિઢાસ- 
કના ક શિક્ષક થઈ શકાય નહિ અમુફ પુસ્યનું' ઇવન સમજવા માટે 
આપણે તેની દષ્ટિથી જેનુ જેઈ એ, તેના મ્તના થવાની જરર નથી; 
પરતુ તેવી તરફ દીલસોજ રાખવાતી તો જરર છેજ, આજ થશક્તિતે લીધે 
પ્રતિહાસડ્સા આપણુને દૂરના દેશો અને સમયમાં લઈ જય છે અને એવાં 
ચિત્રો ખડાં કરે છે કે તે વાચી વતમાન કાળમાં આપણી નજર આગળ 
ખતાવો બનતા હોય એમ આપણને લાગે છે. એડી શક્તિ સાધારણુ પતિ- 
છાસકર્તીમાં આવતી નથી. 

(૯) શિક્ષકમાં ચ્સાવશ્યક ગુણે૫--ઇતિહાસના શિક્ષકને કયા ટયા 
વિષયોનું ખાસ ગાન હોયું જઈએ--શિક્ષકમાં ખહશ્રુતપણું હોતુ જેઈ એ 


કદ શિક્ષણુશાસતાં મૂળતત્ત, ખડ ૩જે, 


એ વાત અગાઉ કરી છે, મોટા મોટી અગલના ટયા વિધયે! તેણે થવશ્ય 
જાણવા જેઈએ તેં વિષે હવે વિચાર કરીએ. સમયનું વ્યાવહારિક નાત 
તેતામાં અવશ્ય જેઈએ 'નણીતા ઉપરથી અજાણ્યા પર્‌ જયુ” એ શિન 
ક્ષણુમગ બીન્ત વિષય કરતાં આ વિષયમાં પ્રત્યક્ષ જણાઈ આવે છે, પે!” 
લીસ, માજસ્ટ્રેટ, સ્કૂલબોડ, ઢાઉનકાઉન્સિવ વગેરે જે જે બાળકની નજ” 
રમા આવે છે તે તેતો રાજ્કીય ઇતિહાસસાનતુ બીન્રપ છે. સેકોલે માટે 
એમ કહેવાય છે %ે “એને જ્યારે કઈ સમજાવવું હોય ત્યારે તેતો મુકાયલે 
પોતાતા સમયના બૃત્તાત્ત સાથે કરે છે વર્તમાન સાથેજ તે હમેશ ભૂત 
જૃત્તાન્તો અને પુરવોનો મકાથલે કરે છે,” વળા પ્તિહાશકર્તાએ તેમજ 
પૃતિહાસશિક્ષક વ્યવહાર પુશ્યો હોવા જેઈએ, ઓરડામાં ભરાઈ તેસી 
થિત્તત કરતાર્‌ ગમે તેવો વિઠ્દાન્‌ હોય, ને ગમે તેજુ દતિટાસસાન ર્ગપાંદન કરે, 
તોપણુ સુંદ: ઇતિહાસ લખી શકમે તતિ, તેમજ જે પુસ્ય વર્તમાત ૯તાન્તો 
વિયે પૂરેપૂમ અજ્ઞાન રહૈ તે ખરો ઇતિહાસ શિખ? શકે નહિ રજકીય 
બાખતતી માટીતી વિષે અમેરિકન લેક્રને બીજ પ્રનત કરતા વિશેષ અવુ 
ફૂળતા છે, મકે પ્રજાસત્તાક રાન્‍્ય હોવાથી દરેક વ્યક્તિ થોદ્ઘણ્‌ શ₹- 
કય ગાન મેળવી શકે છે બીન કોઈ દેશમાં શિક્ષકને એવુ મેળવવાની 
એટવી અનુકૂળતા નથી. શિટાકે ગજ્યતીતિશાસ્્ર, અર્યશાસ્ર, અતે તીતિ- 
શાસ્ર પણુ જણુવા જેઈએ, ભગોળ અતે ધ્તિહાસતો ગ્બધ ઘણે તિકટ 
છે, એ વિષે આગળ ડહૈવામાં આવશે. ઉત્તમ પ્રતિદ્ાસકર્્્તાઓએ નકશામાં 
નેઈને એતિહાતરિક સ્થળનું જ્ઞાન મેળળી ગૂંતુદ યતા નથી, મેકેલે વિષે 
થૅકરએ કહ્યુ છે ક “એક વાક્ય લખવા માટે એ વીસ પુસ્તક વાચે છે? 
એક લીટી વર્ષુન લખવા માટે એ મો માધવ મુસાક્રી ટર છે,” ધણા 
ઇ્તિટાસકારા એતિહાસિક ગ્થળાની મુલાકાત લઈ નાતે જોઈ તપાસ કમો 
વગર તેતે લગતા જત્તાન્તો લખતા તથી, ગ્રાચીત વિષધોતું શાત તેમજ 
ગેશતમાં જિલ ભિત્ત ન્તતિએ શી રીતે ઉદભરી છે તે વિષયવું નાત પણુ 
ટતેડાસ લખવામાં હનુ જેઈએ, 


પ્તિઢાસના શિક્ષણ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. _૩૨છ 


(૧૦) ભાાષાશીત--રિક્ષકને ભાષાનું સારૂં સાન હોવું જેઈએ, 
તેમજ જત્તાન્તાનું સ્પટ અતે રસિક ભાષામાં વિવરણુ ડરવાની તેતાયાં 
શક્તિ હોવી નેઈએ. જે શિક્ષકમાં વક્તૃત્વ કે વાકષટુતા નથી અતે વિષયને 
સ્છ્ટ કરવાની શક્તિ નથી તે ઇતિટાસ સારી રીતે શિખવી શકશે નિ, 

(પ) ઇતિહાસ શિખવવાની જીદી જીદી પદ્ધતિઓ--- 

કાલદમને અનુસરીને માચીન સમયથી શફ કરી આધુનિક સમય 
સુધી પતિઠાસ શિખવવે એ સ્વાભાવિક પદ્દતિ છે. પરંતુ ડિડેરાટ અને 
ખીન્ન કેટલાક શિટ્દાણુશાર્ીઓ કહે છેકે પ્રાચીન સમયના થત્તાન્તોમાં 
બાળકતે બહુ રસ પડશે નહિ; વળી એ કમ સ્વાભાવિક છે તોપણ એમાં 
“જણીતા પરથી અજાણ્યા પર જવું ' એ શિક્ષણસગતો ભંગ થાય છે; 
માટે આધુતિક સમયથી શરૂ કરી ધીમે ધીમે પાછલા જત્તાન્તોતું વિપ- 
રીત કમે ભાન કરાવવુ એ યુક્ત છે. વિચાર કરતાં માલમ પડશે જે બંને 
પઠ્દતિમાં ગુણદોષ છે; માટે ્બનેતુ ગંમીલન કરવું એ વધારે સારું છે, 
શલ શાન્યપહદતિ કેડી છે તે વિષે ભાન કરાવી અતિસ્થૂળ ખાખતો વિષે 
ઉધટે કાલકમે બાળકને હ૪ીકત કહી પૂર્વ સમયથી ઇતિહાસનું શિક્ષણ 
રર કરી, કાલકમને અનુસરી રિક્ષણુ આપવું એજ યુક્ત લાગે છે, વળી 
ઝેઘમ દરેક કાક્ષમર્યાદાના મહાન્‌ પુસ્વોનાં જીવનચરિત્ર શિખવવાં અતે પછી 
તે ફાલમર્યાદાતે લગતી ર્મપૂર્ણ ખાખતા શિખવવી એ પ્રાથમિક શાળાને 
અનુકૂળ પહ્વિ છે. એક ખીજી પણુ પહ્દતિ છે. તે એવી છે કે અમુક 
દેશનો પ્રતિક્ાસ રિખવવો હોય તો પ્રથમ ઘણા મોટા ખનાવો વિષે 
છષીફત કહી જતી, અર્થાત્‌, અતિર્મક્ષેષમા ઇતિકાસ શખવવો, બીજ 
વખતે એના એજ દેશનો પતિહાસ વધારે હ#ીકત સાથે રિખવવો, એમ 
કમે કમે શિક્ષણુ ઊંચા પ્રકારનું કરવું, આથી એકના એક વિવયતું પુન" 
રવર્તન થગે અને જ્િષ્યનતી શક્તિને અનુસરીને શિક્ષક વધારે વધારે હકી- 
કત કહેતા જશે અને શ્ક્ષણુ ઊંચા પમકારતું કરતો જરે. 

શિક્ષણના ત્રણ કમ--રાતિયાસતા 1રોક્ષણના તણું કમ છે, મથમ 


૩૦્ટ ક્િક્ષણશાસ્તતાં મૂળતત્ત્ત. ખડ ડજે. 


વાર્તામ્યે પ્તિઠાસ શિખવવા તે, પછી અમુક દેટાતો મંક્ષિપ્ ઇતિદાશ શિન 
ખવવો, અને છેવરે પ્રસિદ્ધ કાલમર્યાદા કે રત્તાન્નને લગતો ધ્તિઠાસ શિ- 
ખવવે. વાતો અને ચિત્ર તરફ બાળકને ચ્વાભાવિક પ્રેમ છે, એ કેમનો 
ઉપયોગ કરી શિક્ષકે મહાન, પુમ્યોનાં પચાકમોની વાર્તા, અગાઉની પ્રતનું 
જવત 'વા ગ્રકારતું ટતું, તેમતો પહેરવેશ, રીતભાત, 5ળંવગી, લડવાની 
રીત વગેરે કે! હતી ઝો બધુ કહેકું. વાતોના સ્વગ્પમાં પૂર્વના રત્તાન્તોનુ 
શ્રાખેઠબ ચિત્ર શિષ્યમમુખ મૃકવું એ થિક્ષકતું ટતવ્ય છે અને એમાં 
તેતી ચતુરાઈ છે. ખીજ પંક્તિમાં આવેલા રિધ્યોતે મલિપ્ર પ્તિહાજ્ મિ- 
અવવાનો છે. એમા નઝવી બાબતો મૂકી દેવામાં, અગત્યની બાબતો મોધી 
કાઢવામા, અને તેનું રકિ રીતે વિવરણુ કરવામાં શિક્ષકની ચતુચઈ રહેલી 
છે, શિક્વણુ શૃષ્ક થશે તો પતિયાસ જેવે! રસિક વિષય પણુ ડટાળાન 
લરલે! થક્ષે, પરંત શિહ્મકમાં રસ ઉત્પન્ન થાય એની રીતે પૂર્વના «ત્તાન્તાવું 
ચિત્ર મૃટવાતી શક્તિ હને તો થિહ્મણુ ચફળ યથે. ત્રીજી પંક્તિમાં અમુક 
કાલમર્યાદા કે પ્રસિદ્ધ «ત્તાન્તતે લગતો નંપૂણી ધતિહાતર શિખવવાનો છે. 
આખા દેશને! થઢિપ્ત ઇતિટાસ શીખ્યા પછી તેને લગતા અમૃક સમય 
જે કૃત્તાન્ત, જે ગસિદ્ધ છેથ, તેતુ અધ્યયન કગ્વાથી વણા લાભ થાય છે. 
જેર્મેશન, ટ્રેત્ય રેવોલ્યૂથન, મરાટા રાન્યતો ઉલ્ય, સુગધ શાન્યતી ૫ 
યતી જેવા વિયમો વિવે સંપૂર્ણ નાન મેળવવાથી ધતિહામતી ખુબી સંમન 
નય છે, પ્તિદ્દાસ કેરી રીતે ગાચીન સમયની તેમજ ભવિવ્યતી આરર 
છે અતે વર્તમાત મસયતો માર્ગદશક છે તે ન્યાગ્જ ચમજાય છે. 

( ૬ ) ઇતિહાસના શિક્ષણથી કઈ કઈ શક્તિઓ ખીધે છે- 
શથી ગ્મગ્ણુશક્તિ દેળવાય છે. લ્યવર્થિત કર્યા વિના #તાન્નો સિખતવાથી 
પણ્‌ એ શક્તિ કેટલેક અંમે ડેળવાય છે, તો વ્યવગ્ધાપૂતક મંટલતા બેડી 
આકર્વક રીતે વર્ણુત કરી જત્તાન્તો થિખવવાથી કેળવાય એમાં નવાઈ 411 
વળો એથી કલ્પનાશક્તિ પ્રેગવ છે. પૂરના! તતા જે જેયા નથી તે વિષે 
બ્યા બાધત્રામાં ટદપતારક્તિ્તું કાતર પડે છે, ઠ#પતાથક્વિ મય ન હય 


પ્રતિઠાસના મગિટ્યણુ પિડે િસ્તૃત પિવેચન ૩્ટ્હ 


તો પૂર્યની વસ્તુમ્યિતિ સમજાય નહિ તુનતાશક્તિ અને વિચારરાક્રિતિ પણ 
એ શિક્ષણથી બરામન 3ળનાય છે ર્ય 1રણુભાનના અનેડ દષ્ાન્તો નજ 
ર્‌ પડવાથી ત'ગક્તિ વિકાસ પામે છે અને અમુ- થતિમા અમુડ પરિ 
ણામ આવવાને મંભન છે એમ શિધ્ય તર્દ ડ?તા શીખે છે આપણા પો" 
તાના તેમજ ખીન્ન દેમ્રાના રાજખમ બનાવો વિષે ખુદ્ધિપૂ્ડે ડિતાર કર 
વાતી ટૅન પડે છે વિષયનું મૂક્ષમ અપ્યયન કરતાથી વિવે.મક્તિ મતુષ્યતા 
ચારિક્તની પરીક્ષા ફરગાતી શક્તિ, અતે દુનિયામાં બનતા #ત્તાન્તો ડયા ની 
તિયમોને અનુસરે છે તે નણુવાતી અને સશોધન -રી સિદ્ધાન્તો પ્રતિપાદન 
કરવાની શક્તિ ખીતે છે મ્વદેશષેમ પેરાય છે અને શહેરી તરકે તેમજ 
પ્રજના અને રન્યતા ગ તરીદ આપણી ગી ફરજ છે તેનું આપણુતે 
ખૂરાબર્‌ નાન થાય છે 

( ૪ ) પ્રકૃતિબળ અને શવૃષ્યમળ--ધતિલાસને :યા કયા વિષડો 
નડે મળધ છે તે વાત આગ્ળ ચચેનતામાં આડી છે તે ઉપરથી સ 
મજયુ પગે * ભૂગોળ અને પ્તિટાસતો બધ ઘણોજ નિકટ અતે 
ગાઢ છે જે દેશનો પ્તતિ [સ શિખવવો હોય તે દેશની ભૂગોળ અવશ્ય 
શિખવડવીજ જેઈએ ન શા વગર ઇતિડાસ શિખવી શ 1યજ નહિ રે 
શતુ કુદરતી સ્વરૂપ અતે આમે! વા તેના પ્તિ।સ પર ઘણીજ અસર 
ડરે છે શ્રીન હે કે ક ધ્તિહાસતુ મળ ભૂગોળમા-દેશ વરૂપમા રહેલુ છે 
જમંકે દેશનુ કદરતી સ્વરૂપ સપર અને પરિપૂર્ણ સમન્ય! વિના તેમાના પુ 
સ્યોના પૂર્યતૃત્તાન્તાો કે ૬/વત અથરસ્તિ છે બગખર સમજાતા નથી ૪ 
તિભાસદ્દારા રાન્યતીતિશાસ્્રનુ મૂછી પણ્‌ દેશ-વ૩પમાજ છે અતે રાયન 
તન્ત્રીએ દેશનુ કદરતી સ્વરૂપ અને તેથી તેની ઞગ્યા અતે ગ્રજમડળ પર 
%4 અસર થાય છે તે સમજના ગ્રયાસ -રે તો! ઘણીવાર જે ઉતાવળા 
ઓઢા સિદ્ધાન્તો ન્થાપના મથન *રે છે તે કરે નહિ! આ પ્રમાણે દેશતો 
પૃતિહાસ બરાબર સમજના તેતી ભૂગોળનતુ ગૃલ્મ નાન આવશ્યક છે પ્રા 
'સર બ્રાઈમે ઇતિઠાસ અતે ભૂગોળતા પરરપર મબધ વિડે વણો ઊંડા 


૩૧૦ શિક્ષણશાત્રનાં કળવત્ત્ત. ખડ ગળો 


વિચાર કરી જે કૃદરતબળ મતુધ્ય પર્‌ અસર કરે છે તેતા નણુ વર્ચ 
બાંપ્યા છે. 

પ્રૃતિખળતા ત્રણ વડી--( ૧ ) દૈશતું ગ્વરૂપ; ( ૨ ) સાંતી આ- 
મોહવા, ગરમી ૩ડક, વરસાદ, અને દુકાળ, ( ૩ ) આસપાસની સ્થિતિ, 
શર્થાત્‌, મનુષ્યના ઉધાગને કુદરત જે સાધનો પૃગે પાડે છે તે--ખાણે, 
કુવા, ઝરા, જગલ, અને «ગવી ગ્રાણીએતો આમાં સમાવેશ થાય છે. 
જમીન અને પાગીના તેમા કેરી રીતે વિભાગ થયા છે, પર્વતની દાર, ઉચ્ચ 
ક્રેશ, અતે ખીણો તેમા 'ેરી રીતે ગોઠવાયાં છે, નદીએ છે કે નહિ ને તે ક્યા 
કયા ભાગમા થઈને વહે છે--આવાં કુદરતી કારણોથી માચીત સમયમાં 
શતુષ્યના નવદાર્‌ ૫? ધ્ણીજ અસર્‌ થઈ હતી એમ સહજ વિચાર ટરતા 
સાલમ પડમે. એક ગ્યળેથી ખીજે થળ જવામા, લડાઈતે વખતે લકકરવી 
ડીલથાલમા, તેમજ તતા જયપગજયમાં, રાન્યાતી સર્યાદા તથા શેરોના 
સ્થળાતી, ડવકત્તા, સુંકઈ દિળી, રોમ, જીકો”ટર વગેરે ગહેમોતી તથા 
તેમના ઉદ્ય % અગ્તી ત્યિતિ તટી કરવામાં, સુસાકરી અતે વ્યાપારને 
ઉસેજન આપવામા, બદર વ્યવસ્થિત કશ્વામાં, તરી ડે ખુશ્કીું બળ વર 
ધારવામાં, અને જુદા જુદા ધધા ”ળવવામાં આવું કુદટતી સ્વમ્પ સહુ 
અસરકારડ થાય છે અને પ્રાથીન ગમમાં વિમેષ થયુ દાલુ જેઈએ, એતો 
સહજ વિગા? કરવાથી ગમજમે બકવે આ અમરવુ મપૂર્નુ વર્ણન કરડ 
છી એન ખળને લીવે પ્રાથીત સુધારે હંદુસ્તાન, ઇરાન, એસિરિઆ, 
અતે ઈજિમિમાં પક્ચિમ દેગા ટરતાં વહેલો થમો, જગપૂતા અતિપ્રાચીન 
પ્નિયાસતો વિચાર ટરીચુ તો મામ પડળે કે દેશની ૨દ્દ કલ્યર્મપત્તિ વિતા 
થઈ શકતી નથી અને દવ્યત્રપસિ આન્ભમાં જમીનની ફળ ડુપતા અને દેરાની 
આગેોન્યા પર આધા? રાખે છે જેમ જમીન કફળકુપ, જેમ થોડ શ્રમે 
પિમેવ છળ મળે, જેમ દેશની આતેદવાને લીધે મતુધ્યતે ધોડા ખોરાકતી 
૧૩૨ પદે, તેમ ક્યર્નપત્તિ વિશેષ થાય દૃયમંપત્તિ થયા વિના કોઈ પુ 
ગકાર્તો સુધારો થઈ શકેજ નહિ ન્યાંસુધી દેશના તમામ માણુમોનો ડે 


પૃતિઢાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન, ૩૧૧ 


નચ 


તાના પોધણુ માટે શ્રમ કરવામાં બધે વખત નતો રહૈ તયાંસુધી તેએ! 
બીજા કોઈ વિષય પર્‌ લટ્ટ આપી શકે નવિ. «યારે જમીન ફળદ્પ, અને 
ઓછે થમે વિશેષ ફળા આપનાર હવાથી દ્રવ્યર્મપત્તિ એટલી બધી થાય 
૧ તે દશમાંનાં બધાં માણુમાને પોષણુને અર્થે દ્રવ્ય ઉત્પાદન ડરવાતી «0૨ 
[ડે નહિ, ત્યારેજ તેમાંનાં કેટલાંક બીજે ધેધે વળગી શકે, આજ કારણોથી 
આરંભમાં દવ્યર્મપત્તિ દેશના સુધારાનું ધાન અગત્યનું કારણુ થઈ પડે છે. 
આતે«૮ લીધે જગત્માં પ્રાચીન સુધારાનાં ૬થળોા ન્યાં કુદરતની વિશેષ 
કૃપા છે ત્યાંજ થયાં છે. આગળ જતાં બીત કારણો ઉઘ્યાગ, ષુદ્ધિબળ 
વગેરે અસરકારક ચાય છે; પણુ આરભમાં તે! કુદરતી કારણોજ ખળવાન્‌ 
યાય છે, ચુરેપમાં પણુ મીસમાં પ્રથમ સુધારે! એજ કારણોથી થયો. ગ્રી- 
સનું સ્વરૂપ જતેતાંજ સમન્તશે કે એ દેરાના ધણા ભાગને દરિયાકિતારાતે 
ક્ષાભ છે. દેશમાં ઘણા અખાત અને ઉપસાગન છે. દેશને ઈ ભાગ દરિન 
યાથી બહુ દૂર નથી, આથી વ્યાપારને અનુકુળતા મળે છે, લેકો સાહસિક 
અને સદર કરવામાં કુશળ થાય છે. વળી પર્વતતી ધણી ટાર છે અને તેથી 
તેમાં નાનાં મેદાનો ને ખીણુ થયાં છે, તેથી જુદા જુદા પ્રાન્તનાં રાન્યો એક 
એકથી નિરાળાં અને સ્વતન્ત્ર થયાં, મેદાન અને ખીણોને લીધે ત્યાં ઘણાં 
સ્વતત્ત્ર રાન્યો! થયાં, તેમાં લોકોમાં દેશભક્તિની ૬ત્તિ પ્રબળ થઈ, પરતુ 
એજ કારણોથી માહેમાંહે લડવાતી જત્તિ પ્રેરાઈ. ઇટલિતે પણુ એવો લાભ 
હોવાથી મીસતું રાજ્ય તૂટયું એટલે રમતું આશાદ થયુ, સ્પેનના સ્વરૂપ 

પર નજર કરીશુ તો પર્વતો, નદીએ, મેદાનો, અને ન્ગલે! તપાસવાથી 

જણાશે કે એ દેશ ઇતને! ધણો અઘરો છે ને રાઝુતી સામા એતુ રહ્ષણુ કરકુ 

સહેલું છે. આ સ્વરૂપ સમજવાથીજ હેનિગાલ, તેપોલ્ષિઅન, અને વેલિંગ્ટ- 

નનો એ દેશને લગતો પતિહાસ સમઝ્તશે. પહાડી ગ્રદેશમાં ભરાઈ રહી 

સ્પેંનિઅર્ડ લોકોએ કેવી રીતે પોતાનો ખચાવ કર્ષી હતો અને પરાક્રમી 

યાદ્ધાઓતે પણુ દેશ છોડી જતા રહેવાની કેવી રીતે જરૂર પડી હતી તેનાં 

કારૃણુ દેશનું સ્વર્પ ન્ણુવાથી સહજ સમજશે. 


ન્ફયેટ કષિક્ષણુશાસ્્રતાં મૂળાતત્તત, ખંડ ડે, 


લાગણીના વિભાગેઃ--ઉપશતી હકીકત પરથી સમારો કે લાગણીઃ 
ના તીચે પ્રમાણું વિભામ કરી શકાયઃ-- . " 
૧, આત્મીય લાકશી-- _ 
(અ ) ઈશ્ઠયવિષયક--ભૃખપ, તરસ, વેદના. 
(આ ) મતોરત્તિ-બીક, સુરસે, અદેખાઈ-શિ હે એ અટકાવવા 
પ્રયાસ કરવો. 
* અતાત્મીંય લાગળી-- 
(અ ) સામાજ્તકિ--સમભાવ, પ્રેમ, દયા, 
આ બધીને અન્ય પુરવો સાથે મંબંધ છે, એથી જુદી 
જુદી વ્યક્તિખોતો પરસ્‍્પર સમાશરમ ચાય છે, શિ્ફકે એની 
લહ્ધિને ઉતજન આપવું જેઈ એ. 


(આ ) ભાવના-- 

(૧) બુદ્ધિ સાથે જેડાયલી-સાન પ્રાપ્ત કરવા માટે થતી 

લાધ્ળી, સત્યનું ગંગોધન કરવાની પ્રેરણૂ!, 
(2? ) સહદયતા સાથે જેડાયલી-સૌન્દ્ધ માદે સાતન્દાસર્ય, 
( ૩ ) નીતિસાથે નડામવી-કર્તક્યતિકા ને સફ્સુણું મારે પ્રેમ, 
લાગણીની કેળવણી--જાગળીએ કેળવવી એ ઘતું અધર્ડ કામ છે, 
દૃટલીકતે દભાવવી પડે છે ને 'ટલીકતે ધાધવી પડે છે. એ કામમાં પાત્રને 

અનુસારે વર્તવું પડે છે, અહિ કેટ્થીકને વિષે વિવેલન કર્ડું છે:-- 
ભય--જૈથી ૬ ખતી વેદના થગે એવું ધારવામાં આવે છે તેથી 
ભય ઉત્પત્ર થાય છે. અત્રાઉ દુઃખને અનૃભવ થવો હોય તોજ તેથી દ્રે 
દના થમે એ] ધારખા બંધાય છે. ચ્યાથી અમાઉનાં દુઃખતી સાથે તેતે 
ઉત્પ &રનાર ઠારળે! અતે તેથી ધમવી લાચ'તીતે! મેંબેધ જોડાય છે. અન 
નુભર થાય છે તેમ ડ:પતારક્તિ નીી માળતો કસ્‍પી તેતે લષનાં ટારણો 

સામે «નડે છે. 


લામયી. 2૧ 


શિક્ષકની મુશ્કેલી--શિદ્યકનું કામ સુગમ નયી, શિક્ષદે એ લાગણી 
રાકર્સમાં દખાની દેડી જેઈ એ; પચ્તુ ભયને! ઉપયે। «૮8૨ પડશે તા થમે 
એડી લાગણી છેક કાઢી નાખવાતી નથી. સામાન્ય રીતે શિક્યકે બાળક- 
ની સાથે ભયથી ર્નાહે પણુ પ્રેમી વર્વનું જેઈ એ, તેતી સાથે સમભાવ 
રાખવો જેઈએ, અર્થાત્‌ તેના સુખદુઃખમાં ભાગ લેવો જેઈએ, બાળક 
સાથે બાળક થઈ જવુ, પણુ ગરશિષ્ય વચ્ચે યોગ્ય મર્યાદાતી જરર છે 
તે સાચવડીજ જઈએ; અને શિક્ષક એ સાથવરે તેમજ સદ્ગણુ તે સદા- 
ચાર્‌ પ્રતિ પૂન્યલાવને લીવે દર્સયુ તે દુરાચાર તરદ તિરસ્કાર બતાવે 
ખેવા ભય શિષ્યના મનમાં ર્દેબાજ જેઈ એ, પરતુ એ ભય પર્ષાદામા# 
જભેઈ એ; વિશેષ થવાવી ધણા અનર્થ થવાનો સભવ છે, અને તેમાના 
એક હિચકારાપણાની ટેવનુ બીજ રોપાય છે તે છે 

ચપળતા--બાળકમા ચપળતા એ સ્વાભાવિક લક્ટણુ છે. એ લક્મ- 
સુને પોષવુ એ શિક્ષકનો ધર્પ રે, ચપળતા એટલે જાનતન્તુએઓતું ચલન 
અને ઉકેરણી. એ ગૈક્ષાભથી એક મેકારતી શક્તિ ઉત્પત્ત થાય છે અને 
તે શક્તિથી મનતે આનનદ અને સુખની લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે, એ 
ચપળતાને કેશ રીતે ઉત્ત), યોચ્ય માર્ગે દોરી, સારા દળ ઉપન્તની શકાય 
તે વિષે આગવાં પ્રકરણોમાં, બાળસ્વભાવને] અભ્યાસ, દિંડર્મારન પતિનું 


3૨૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૃૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને, 


જિક લાગગી કેજાઈ કામમાંકાઈની કળા ને હોશિયારી, તથા ખેતથી વળગી 
રઢી અડચણે! દૂર દરી કાર્ય સાધવાની શક્તિ,-આવી આતી લારી સાશણી- 
એઓ ખીન્તએમાં ત્યારે આપણે જેઈએ છીએ ત્યાગે આપણામાં તે 
હોય તો કેક સારૂં એડી આપણને મ્વાભાવિક રીતેન ૪ચ્૭ા થાય છે, 
આ ઉપરથી આપણે આત્મનિરીક્ષણુ કરીએ છીએ. અન્નર્દરશન ફરવાથી 
શેમાંની કોઈ લાગણી આપણામાં છે કે નહિ તેની પરીક્ષા કરીએ છીએ 
ભતે હોય છે તો આનન્દ ને સુખ અતુભવીએ છીએે. અ! રીતે આપણામાં 
મ્વાભિમાન અને ગ્વાશ્રયની લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે, ચુસ્તકો મનમાં પાંચી 
તૈતું તાત્પર્ષ સમ્રજવુ, દાખવા જતે ગણુવા ને ભૂલ પડે તો તે નાવે મોંધી 
કાઢવી, નિષન્ધ લખી ભાષા પર કાણુ મેળવવો, પદ્શ્છેદ અનેં વાકધન 
ચક્કરણ્થી શખ્દાનો પ*મ્પર મંમંધ સમજવો,-આ બધાં ને એવાં બીત 
શાળાનાં કામોમાં સ્વાશ્રયની લાગણી જળવાય છે. વળા અડચણેા દૂર કર 
વાથી જે સંતાપ ઘાય છે તેવી એક પ્રકારની સતાતું બીજ શેપાય છે. 
અડચણ આવે છે તેને દૂર કવા એક ગ્રકાર્તી માતસિક સર્તિ થાય છે 
અને એમાં વિજય ચાય છે તેધી બાળક પૉતાતી શક્તિમાં વધારો થમો 
છે એમ ન્નજી આનન્દ પામે છે અને તેનું સ્વાભિમાન પૈરાય છે. જેમ 
અડચણ ભૌરી ગતે તેતે દૂર કરવામાં પ્રયત્ત એછે! કરવો પડે તૈમ આ 
ગ્યાશ્રય તે સ્ત્રભિમાતની ₹ત્તિને વિશેષ ઉત્તેજન ને પોષખુ મને છે. 


લાગણી, ૩૨૧ 


વાથી તેમનામાં ઉદ્યોગ અને ખતની ટેવ પડે છે, એ મોરો લાભ છે. પરંતુ 
યાદ રાખયું જેઈએ કે ઇનામો હમેશ યોગ્ય શિષ્યોતેજ મળતાં નધી; 
ષોચ્યતાની તુઘના કરવામાં અનેક રીતતી ભૂલ ચવાનો સંભવ છે, વળી 
નીતિના શુણ ઇેઈ શારીરિક કે ખુદ્ધિવિષષક શુળ કરતાં ઊતરતા નથી; 
પરતુ તેતે માટે તામા બહુ હોતાં નધી અને તેતી યોગ્યતાની પરીક્ષા 
કરવી, એ પણુ કંઈ સહેલું ટામ નથી. આવા ગેરલાલેન પણુ ઇનામો 
આપવામાં રહેલા છે. તેમજ જેએતે પ્તામો મળતાં નધી તેમનામાં ના- 
ઉમેદી ઉત્પન્ન થાય છે અને જેમતે મળે છે તેએ તરક વૈરભાવ તે અદે- 
અઈ પણુ ઉત્પન્ન થવાનો મંભવ છે. આ બધું લક્ષમાં રાખી રિક્ષકે યોગ્મ* 
'તાતી-શારીરિક, બુહ્ધિવિષયક, અને નીતિવિષયક ગુણાતી-બરાળર નિષ્પક્ષ* 
પાત અને ન્યાયદષિથી તુલના કરી યોગ્ય શિષ્યોનેજ પતાના માટે 
પદર ૬૫% ગતે દિશે સેપ્ઠ/ જત આપતા સૂસરથે જતા ન પેર 
વનારાં નાસીપાસ ન થાય એવો તેમતે યોગ્ય ખોધ આપવો, એ જર્રનું 
છે, આમ કરવાથી સ્પર્ધાતી ઉચ્ચ ભત્તિ યોગ્ય રીતે 'ેળવાશે અતે અધેડમ 
રીતે કેળવવાથી જે હાનિ થાય છે તે થતી અટકશે. 
જિજ્ઞાસા--આ ૨ત્તિ બાળકમાં સ્વાભાવિક છે. તેની સ્વાભાવિક 
થપળતામાંથી એ ૨૬ૃત્તિ ઉત્પન્ન ચઈ ખુદ્ધિની ખિલવટનું કારણુ થાય છે, એ 
શતિને સતાષવા ને ઉત્તેજવા માટે શિહ્મકે પોતાનું સિક્ષણ રસિક કરવું 
જેઈએ અતે રસિક્તાને નવીતતાની અપેક્ષા છે. રસ ઉત્પન્ન કરવા માટે 
કેઈ કઈ યુડિતિએ વી રીતે પ્રયોજી શકાય તેતું વિવિચન અગાઉથી ચઈ 
ગયું છે, ખેન કહે છે ક બાળકની જ્તિાસા ધણી વાર તાત્વિક નહિ, 
પણુ આભાસ$પ હેય છે. તેએ શિક્ષકને કાયર કરવાના હેતુથી કે ચપળતા- 
નો દેખાવ ડર્વાના હૈતુથી ઘણી વાર મ્રશ્ન પછે છે. બેનતો આ વિચાર 
શ્રુંપૂર્ણ રીતે ખરે નથી. કેટલાક મોટી ઉમ્મરના શિષ્યોમાં એ ૬ત્તિ નરે 
વામાં આવે છે, એ ક્ત્ય છે. શિક્ષકમાં ત્તાનની ખામી છે એવો શાશ 
પણુ શિષ્યના મતમાં થવો ન જેઈ એ તે તે થવા પામે છે ત્યારેજ ફેટ- 
૧૧ 


રરર સિક્ષણશાસ્નાં મળતત્તત.-ખડ ૩જે, 
લાક શિષ્યમાં એની કૃત્તિ ઉદ્ભવ પાળે છે, પરતુ સામાન્ય રીતે એ વૃસતિતે 


દરેક ગકારે પોષ] એ શિક્ષકનું કામ છે. 
_._ લેહાયતા--કાઈ પણુ પદાર્થના અવયવો સુંદર પ્રમાણુમાં પરસ્પર 
જેડાયલા હોય ત્યારે આપણે તેને જેઈ આતત્દ થાય છે. અવયવોની સુ- 
થ્લિધ્તા અને યોગ્ય ગ્રમાણુથી ઉત્પત્ર થતું શન્દર્ય એળખવાની શક્તિ તે 
સહુંદ્યતા ટહેવાય છે. આ શક્તિ ભિન્ન ગજાએમાં ને પુરંવે!માં જુદી જુદી 
હમ છે અતે એ બેદ પરિસ્થિતિ અને ળવણી પર આધાર્‌ રાખે છે. 
જેમ દવેક વસ્તુમાં તેમ કળાદેશ#્યતી કૃતિમાં અએ આગાર્વિચારમાં પણુ જુ 
સાર્‌ છે ને શુ નર્‌ છે તે ન્નશી જાર તર્દ્જ પ્રેમ થાય એ સહદયતા છે. 
એ વૃત્તિયીજ આપણે સુંદર ચિત્રો, સુદ? નકસીદાર ૪મારવો, વગેરે જોઈ રાજ 
થઈએ છીએ અતે તેમાં સન્દર્ય યાં ગહેલું છે તે પારખી કાદીએ 
છીમે. એ ૬ૃત્તિથોજ ગ્ય ને પલના ત્રન્ધે। વાંચી તેની ભાષામાં ને વિયાર- 
માં ગુણુદોષતી તુલના ને પરીક્ષા કરી શઇ,એ છીએ; અને એ જૃત્તિથીજ 
ગાયનમાં આપણુને શ્રાનદ પડે છે અતે ચાસ્્રીય જ્ઞાન ન દોય તોપણ 
તૈમાં કઈ બેસુર ચાય છે તો આપણા ટર્ણને તરતજ ખબર પડી જય છે, 


મંકદ્પરસિ, ડડ 


ચ્હ્તા “નળવવાથી અને આયારમાં તે વાણીમાં શિષ્દતા દશાવવાથી રિખ્ય- 
માં તેવીજ ૨ૃત્તિ શિક્ટક પ્રેરી શદે છે. આ ગ્રમાણે નિશાળમાં અતેક રીતે 
સહદ્યતા ને રસિકતા કળવી શકાય છે. 

ન ૪% ૬૮5 ત્ર 2--ૂેૂૂનન 


હ 
મકરણુ ૪ૅચુ. 
“-ક્કરૂ-- 
સંકડલ્પવૃત્તિ* 

સંકલ્પવૃત્તિના અંશો--મતુષ્યમાત્રતે શુખ ગ્રાપ્ત કરવાની ને દુઃખ* 
માંથી દૂર્‌ રહેવાની કે આવે તો તેમાંથી સુક્ત યવાની ઇચ્છા હોય છે, ૪ 
ચ્છામાં કયાં તત્તો સમાયલાં છે તેતો વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે ક પૂરે 
જે સ્થિતિથી સુખદુઃખનો અનુભવ થયે! હોય તેનુ અષ્ુક પરિસ્થિતિમાં 
ક્મરણુ થવાથી સુખ પાપત કરવાની ને દુઃખ પરિદરવાની ઇચ્છા થાય છે, 
ખાળફતે ટાઢ વાય છે ને ચૂલા પાસે બેસી તાપુવાની ઇચ્છા ચાય છે, એ 
પ્રશ્છા શાથી થાય છે ? અગાઉ તેને એવા અતુભવ થયલો હોવા જેદએ 
કે તાપ પાસે બેસવાથી ગરમી લાગે છે. હાલ તેને ટાટ વાય છે અને પૂરે 
તાપથી ગરમીના અનુભવ થયા છે, તેવુ આધેથી દેવતા જેઈને, તેને સ્મ- 
રૃણુ થાય છે, આ કારણુથી તેને તાપવાની પચ્છા થાય છે, આ પ્રમાણે 
પ્ત્છામાં ગ્રત્યહ્દા સાન અને સ્મરણુના અમો અન્તલુત છે. કોઈ પણુ વ- 
સ્તુતી ઇચ્છા થયા પછી તે પ2 મનતી એકામ્રતા, કાર્ય થઈ શકમે કે નહિ 
એવી શકા, અને તે ફરવાનો ઠરાવ થાય છે. આ ગ્માળે નકશપમાં દચ્છા, 

પ્યાત, રરા, તે નિશ્રયનો અન્તભાંવ ચાય છે, 
એ વૃત્તિનું ખળ--પ્રેઅર કહે છે કે મનુષ્યની ્ગકટ્પરૃત્તિ ઘણી 
મઇછવાન્‌ છે. એથીજ બહુધા એડી ભાવિષ્ય ઘડાય છે. એને મેગ્ય માર્ગે 

રાક્વવાતું કામ ઘણ્‌ અપર્ડ છે, પરતુ ધણુ જરૂરતું છે 


૩૨૪ રિક્ષષ્5ુરાસ્્રનાં મૂળતત્ત્તું. ખંડ જને. 


રસંકલપવૃત્તિની કેળવણી--મંક#પઇતિમાં મેતો ગતો સમાવેશ થાય 
છે અને તે અ રીતે ઉદ્ભવ પામે છે તે ઉપર દર્થાવ્યું છે. મ્રત્યક્ષ સાન 
એ તેતો ઘણો અગત્યનો અંશ છે, અતે અનેક પ્રકારની ચેટ! એ તેતું બાથ 
મ્વસ્પ છે, આ કારણથી જે પાડોથી અંગતી દિલચાલ અતે અવલેદકનરાક્તિ 
ળતાય એવા પાકે મેંકલ્પદત્તિ કેળવવામાં ઉપયોગી છે. પ્ર્યપાઢે, કિંઠ- 
રાઈન ઉધ્વાગ, ચિત્રકામ, લેખન, વાચન, ડિલ, અને ટ-તડળાશિક્ષણુ એ 
એવા વિષયો છે, એથી ટાઘ અને આંખ ટેળવાય છે, પ્રત્યક્ષ રાન પ્રાપ 
શામ છે, અને ચેદાથી તેની ક્રમિક ₹દ્વિ દર્શાવાય છે. ઇઞ્તકળાસિક્ષણ્‌માં 
ઘણી ચપળતા ને ઉત્તાગની જરર છે, તેમાં વિવેકશક્તિના ઉપધોગ પડે 
એડી અતેક નાતી કૃતિએ ૩ર પડે છે. તે ભિન્ન ભિન્ન હોવાથી તેમાં 
રસ ઉત્પન્ન થાય છે; કેમટટે નનતા એ ર્સતી પ્રબળ ઉત્તેજક નેં ષોવક 
છે. તેમાં મતતે એકામ્ર ફરવુ પડે છે, કૃતિતી જુદી જુદી જમિકાથી જરી 
જીદા વિચારે! ઉત્પન્ન થાય છે અતે એ બધા ચંગટ થાય છે તેવી 
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(૩) પ%ી નિર્ણુષપૂર્વક કૃત્ય કચ્તા શીખે છે આમ ચંફઃપ્યાર્તિજ 
બ? રોપાય છે, આપણે કઈક કામ ઠરંગુ છે, એક તચ્ય્ધી તે ડગ્વાના 
ગ્રેમ્ણા ને બીઝ તરદ્ધી ન કરતાતી પ્રેરણા ઉત્પન્ન ચાય છે, એ ખે પ્રેચ્ણા* 
ને લીધે મતમાં શ્ર કરગુ ને ચ ન કરવુ તેનો મંઢાય ચાય છે. છેવટે એક 
માગ મત પમદ ડરે છે અને આ નિગુય મક*પરૃત્તિતુંજ કાર્ય છે 

શિક્ષકસે ચતવણી--મર#પડૂતિ દ કની ગ રિક્ષકનું ડામ છ; 
પન્તુ તેથી ખાળકમાં એ વૃત્તિ હકિવાઈમાં પન્ણિમ ન પાશે એને માટે 


32 શિદ્દાણુશાનાં ગળતર. ખંડ ૩ભે, 


નિન્દાતે પાત્ર નથી. જે સમયે લેખતકળા કે ઝુદ્ણકળાનો અભાવ હતો 
તેતે સમમે ને સ્‍્મરણુશક્તિ બરાબર કેળવી ન છોત તો જે વેદના 
અધ્યયતથી પાશ્ચાત્ય વિઠ્દાનાતે તે ભાષાવિનાતીઓને અનેક સરકારનો 
ખાનન્દ મળે છૈ તે વેદ કુષ થયા હોત. પ્રાચીન આયેજ ગ્મરણ- 
શક્તિના બળેજ તેતું રાણ કર્યું છે, પદપાડે, ગંહિત(પાટ, કમ, જટાપઠે, 
ધઘનપાટ, અનુકમણી વગેરે અનેક યુક્તિપ્રેયુક્તિી સ્મરણુશક્તિને અતિપરિત્રિમ 
શાપને એ અમૃવ્ય રતન ગંધરી રાખ્યાં છે. એ સ્મરણુશક્રિતે નિંદી 
એ એ પરિસ્થિતિનું અતાનજ દશાવે છે, પડ્દર્રનના મરનો તધા વ્યાકરણ, 
કશ, છન્દ આદિના ત્રત્યે! સતર્પમાં રચાય એ પણ એ?જ પરિશ્ચિતિને 
લીધે છે. 

શાબ્દિક સ્મરણુશકિઃ તેનો બચાવ--બાળકની શાખ્ટિક સ્મરણુ* 
શક્તિ ધણી ત્રેખળ છે. નતા રાખ્દતો અર્થ સગતત્યા પહેલાં તે પકડી લે છે 
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ના નિયમથી વિપરીત છે, તેથી એમાંધી દડ દેળ તીપજરશે નહિ. ઉપલક 
અર્થ સમજે તો બત્ર છે. આગળ «તાં બધો અર્ધ બરાબર સમજગે. અ” 
ગ્રમાણે છેક નીચવાં ધોરણે! માં-ભાળવર્ગે, ૧લ!, ને ૨૦ન ધોગ્ણુમાં-કવિતા 
શિખવવાતો હેતુ સાચિત્યતા સારા તમુતા મોંએ કરાવી સ્મરણશક્તિ ને 
સહદ્યતા કેળવવાનો છે. શકત પમાણે મથમ ઉપલક ઉપક્ષક, પછી તેથી 
વિશેષ, અને તયાર પછી ખધા અર્ષ બરાખર સમજશે. પ્રાથીન રૌલીમાં 
અમરેાશ વગેરે માંએ કરાવવાનો આવાજ છેતુ ટતો. 


શાબ્દિક શક્તિની નિન્દા--વળી એ પણુ લદ્દામાં રાખવાનું છેકે 
ઝવળ શાન્દિક સ્મરણુશક્તિની પ્રાચીન સમયમાં પખુ એછી નિન્દા ફરી 
નથી, “સ્થાજરિત મરત વિારરમત્થ વેટ ત વિજ્ઞાનાતિ શડ- 
શણ '--વેદનું અધ્યયત કરી જે તેનો અર્થ બરાબર સમજતો નથી તે 
સ્પરાણૂ-ગધેડા જેવો ભાગ્વાદજ છે, “થાણું નો અર્ધ રહા પણુ લઈ શ- 
કાય, જેમ વૃદ્ા, પુધ્પ, પત્ર, ફળી, વગેરેના ભારજ ધારણ કરે છે, ગન્ધ, 
શસ, રૂપ, સ્પર્શી વગેરેના ઉપબેગ પ્રાતત કરતુ નથી; તેસ અર્થ સમકયા 
વગર્‌ વેદનું અધ્યયન કરતાર અધ્યધતને] ભાગ્જ વદન ટરે છે. જે અર્ચ 
સમજે છે તે સકલ કત્યાણ ભોગવે છે ને નાનથી તેનાં પાપ નષ્ટ થઈ તે 
સ્વર્ગમાં નય છે, એમ તે મત્ત્રમા કલુ છે, બીજા મન્‍્ત્રમાં અગાનને નિન્લુ છે. 
જે અર્ધ સમન્યા વગઃ ગુમ્મુખથી ગ્રટણુ કર્કુ છે અને જેને પાપેમાત્ર 
થાય છે, અર્ધ સમજાતો નથી, તે, જેમ સક લાકડું અગ્નિરહિત પ્રદેશમાં 
બળતુ નથી, તેમ કદાપી પ્રકાશતુ તથી, વળી જરૂ* શલ્સઃ સસ્યગ્ણાતઃ 
સુત્રઝર" સવવ જોજે ત આાસખુગ્સવસિ'--એક શખ્દ ખરાબર સમજાયલો 
તે ખરખર પ્રમોન્નયલે ગ્વગેમાં ને આ લોકમાં કામોનો દોળ્ન કરનાર 
ચાય છે-એમાં પણુ સાનની પ્રરસ્ઞા છે એ બંને વાક્યોમાં (વિઝાનાતિ ને 
સમ્મખ્ઞાસ: એ ખે શખ્દો પર લક્ષ આપવાનું છે. માત્ર જ્તાતતીજ જરૂર 
ફહી નથી, પણુ વિનાનની, સમ્યગ્તાનની આવશ્યક્તા દર્શાની છે, આ મ- 


મ સિહ્મણુશાસ્રનાં મૂળતત્તત, ખંડ રજો, 
માણે થમય જતે પ્રાચીતોએ પણુ કેવલ શાબ્દિક સા વગોવયા- 
માં ન્યૂનતા રાખી નથી. 

શબ્ઝપૂજની ટ્વાન્સમાં ક ઊ પ્રાથમિક શાળામાં પણ 
આતી શખ્દપૃશ્નને તિન્દી છે, દ. સ. ૧૯૧૬ ના બગસ્ટના “ પ્રેક્ટિકલ 
ટૉચર' માં કયુ છે % ફ્રાન્સના ॥ ગ્રાથસિક રિઠાણુમાં જે ખીછ વૃત્તિ 
સુધારાતે પાત્ર જણાય છે તે શખ્દપૂક્ત ને મન્યપૂવ્ન છે, ઘણાખરા પાકને 
અન્તે (૪તિટાસ, નીનિ, ભૂગોળ, શહેરી તરીકે વર્ડન, વિત્ાનાં મળતત્ત્વ 
પત્યાદ્દિ વિષયના શિક્મણુમાં) છેડરાએ1 મં્િસ તોંધ લખી કાટે છે, તેને 
ગોાખો નાંને છે, અને બીજે દિવમે તેજ વિષખ્ના પા!તે આર્બે મોથી 
જય છે, 

ફાળા પાટીઆ પરની નોંધ શાખાવવી--ફ્ાન્સમાં છોકરાએ 
2ને જે નંક્ષિમ નોંધ કારે છે તે ગોખી નાખે છે તતી આમ નિન્દા કરી 
છે, લે આપણી પ્રાથમિક શાળામાં પદાષપાઠે ને અન્ય વિષયોમાં 'ેટ- 
લીક વખત થિક્ષકો વિષયના પેટા વિભાગ ફરી દરેકના શિક્ષણુતે અન્તે 
કાળા પાટીઆ પર્‌ ક્ષિ મુદ્દાઓ લખી કાઢે છે ને છોકરાએ પામે 

નોટ-સુ્ટોમાં લખાળી ગોખાવે છે તે વિશેષ નિન્વ છે એ સટજ સમજાશે. 
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વિથાર કરીએ. સાનમાત્ર મેથમ ઇન્દ્રિયજત્ય છે. માતસરાસ્ત્રીએની ઝે 
મ્રમાણે પદાર્થો પ્ન્દ્રિયોના સંબંધમાં આવે છે ત્યારે ઇન્દ્રિયાના અમ્ર ભા- 
ગમાં સ્જુરણા ઉત્પન્ન થાય છે ને એ ૨૪રણા અન્ર્વાહિની નાનતત્તુ- 
દ્વારો મગજને પહેંચી ત્યાં પ્રતિસ્કુરણા ઉત્પન્ન યાય છે એટલે ગ્રત્મક્ષ* 
તાત થાય છે. આર્ર્ભમાં એ ગાન પદાર્વ સાથે મંબંધ વગરતું “આ કકે 
જી' એવા સ્વસ્પતું, અનિશ્રિત હોય છે ને પછી “આ ધડો છે' એપા સ્વ- 
રૂપનું, નિશ્ચિત થાય છે. આ પ્રમાણે નિવિ”કફપક મયક્ષ ને સવિકરપક પ્ર- 
ત્યહ્મ એવા જ્ઞાનના બે પ્રકાર છે, આ રીતે મંસ્કૃત નયાયિકો ને પાશ્ચાત્ય 
સાતસરાસ્રીઓના, મ્રત્ય્ધ સાન કેવી રીતે થાય છે ને તેના કવા ગ્રકાર 
છે તે વિષે, વિચાક સરખાજ છે. હવે ર્છાન્દ્યોનો પદારથ સાથે ્મંબન્ધ 
થાય છે, ત્યારે મત પર્‌ તે પદાર્થ જે છાપ પાડે છે તેતે સંકત નૈયાષિદા 
ભ્રાવનાસસ્કાર કહૈ છે. “સહ્જાસ્ઝન્યં શાન સ્મતિઃ એટલે ચંન્કાર્થી 
નાન ઉત્પન્ન થાય છે તે સ્મૃતિ, એ ્મસ્કાર જેમ દટ ને ઉંડે તેમ સ્મૃતિ 
પણુ તીત્ર થાય છે ને જેમ નિર્બળ ને આછે। તેમ : મતિ પણ્‌ મન્દ યાય 
છે, આ ઉપરથી સમન્ળગે 'ે સ્મરણશક્તિ ખિલ્ષવવવા માટે ચંગ્કાર ઊંધા 
પાડવા જાએ. લેટ ઉપર ધીમે હાથે ખીલાથી લખેલું થોડા વખતમાં 
ભુસાઈ જય છે, પણુ જરવ લખ્યુ હોય તો તે ઘણો લાંબો વખત ટકે 
છે; તેમ મન પર્‌ આછે। ્સ્કાર્‌ થયા હોય તો તે જતો રહે છે, પણ્‌ 
ઉંડા રકાર ચિર્‌ુ્થાયી થાય છે, કેટલાક ચાલાક છે1ફરા ચાલાઇ થી થોથા 
વખતમાં કેટલુક ગ્રહણ કરી શકે છે; પણુ કેટલાકને મદણુ ડરતાં ઘણે! વખત 
નય છે, આમ જધાની માદક ગક્તિ સરખી હોતી નથી, આજ કારણથી વેશેષિક 
મૃત્રમાં પટુ પ્રત્યયતે-જલદી સમજવાતી શક્તિને-મસ્કારતુ કારણુ આપ્યા 
પ%ી અભ્યાસને (પુનરાવુત્તિન) કારણુ તરીકે કલો છે. વળી જેને પડ 
મેતીતિ થાય છે તેને પણુ આવૃત્તિ એટલે અભ્યાસ વગર્‌ સંસ્કાર ઉત્પન્ન 
ચતો નથી. આ કાર્ણુથી એક વસ્તુનું અનેક સ્વરૂપમાં નિકપણુ કરી તેની 
આવુત્તિ કર જેઈએ ૧ ્ગગ્કાર ઊંડે થાય. ગં: કારનો ત્રીશ્ન હેતુ તરી 


૩૩૦ શિક્ષણુત્રાસના મૂળતત્ત ખડ ૩જે 


કુણાદ આદ? આપે છે, તે પયુ મુશ્તજ છે કોઈ અત્ય;ભુત કે અવોડિટ 
પદાર્થતુ દર્નત આદર ઉત્પન્ન રરે કે નેં એ આદર્વી તે વ ઇુનો ગ ડાર 
મ્યાભાડિક ગીતેજ ઉંડે થાય છે 

સાદશ્યતે વિરોધ; કાયેકારણભાવ, ને સહંચારિભાવના નિ- 
ચમો--સ્સમૃતિતાં ઉશબોધક--અનેડ પદાથો! દાજ મવ પર અનેક 
મગ્કા3 પાડે છે, તે બધા મતમાં સુસ્ર ગ્થિતિમાં પખા ગ્હે છે જ્યારે 
માઈ પણુ કારણુથી એ મસ્કારા ઉદ્ષુદ્દ થાય છે ત્યાગ મ્મનણ થાય છે 
મસ્ત? તગ્રત્‌ થવાના ડા-્ણો પણ મિક્ષ નનણુડા આવશ્યક છં, કેમે 
તે જણુતા થય તો ગમ્કાર પાડવામાં તેમતો ઉપડોગ ડરી શક થોડાક 
અગત્યનાજ ઉદ્તોવકારણે! અન દર્ારી શકાય સદર કે પિરદ્ધ ૧ તુનુ 
ઇવ ભમરા જગ્રત્‌ ૭ ઝે “ખુદ્ધિ' શખ્દની વ્યુત્પત્તિ સિખનતી વ 
ખને તેતા જેવા “મતિ', “ગ્થિતિ, ભતિ?, “ાક્તિ% “તિ' ધ્યાદિ ગબ્દો 
પર લક્ષ ખેંથ્યુ હોય, તેમજ “વર્મ'તો અર્થ શિખવતી વખત 'અધર્મ', એથી 
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જુંદે જુદે મેસગે એકના એક સ્વગ્પમાં નહિ, પણુ ભિન્ન ભિન્ન સ્વમ્પમાં 
મન પર્‌ ડૈસાવ્યા વિના કદી પષુ સંસ્કાર ઊંઘા પાડી શકાશે નહિ, એ હમેશ 
લક્ષમાં રાખવાનું છે. એકજ બાબત ભિત્ઞ ભિત્ર સ્વર્પમાં મૃકવામાંજ 
શિટ્યાકની ચાતુરી છે ને તે તેથ કેળવવી જેઈએ, સ્મરૃણુશક્તિ કેળવવી 
એ શિક્ષકનું અગત્યનું કામ છે; કેમકે વિચારશક્તિ, કકપનાશાકત, વગેરે 
શક્તિએતે! આધાર્‌ સ્મરણશક્તિ પશ્જ છે. તે બધામાં અનૃમાનતી «૦૪૩૨ 
છે, ને અનુમાનતે માટે સ્મરણુ આવશ્યક છે. પવત ઉપર ધુમાડા જપ ને 
હ્યાં વહ્નિ છે એનું અતુમાન કરવામાં, પૂર્વે રમોડા વગેરે સ્થળે ધુમાડો હોય 
છે ત્યાં વર્દને પણુ હોય છે, શ જેયું હોય તેના ગ્મરણુની જરર છે, 

સુંસ્ડપ્ર્તો ઉદ્ભોધ--ટલાક પાશ્રાત્ત માનસવિગાતીએ એવા 
મતના છે ક દરેક મસ્કા? નમ્રત્‌ ચઈ શંકરે છે. પદ્ર્થવિનાનતા નિયમ 
મમાણે બળનો નાશ થતો નધી, કૃદગ્ગ્ના દરેક પદાક્ના બળને આ નિયમ 
લાગુ પડે છે; મારે મંઃ કાર એ માનસિક બળ હોવાથી એ પણુ નણ થતો 
નશી. કેટલાંક કારણોથી તે ન્તમ્રત્‌ થતો ન હોય, પરન્તુ યુક્તિધી પ્રશ્નો 
પૂછી તેને શિક્ષક *નમ્રત્‌ કરી શકે છે. ડૅય્સ્ટર તે ગાલિકના સાન- 
વિત્તાનમાં તીચેનો દ્વાખલે આધ્યે! છે:-- 

પાગ કે એક છોકરો ૧લા ચાર્લ્મના રાન્યમાં “પિટિશન ઔવ્‌ શણટ” 
ની સાલ ભૂલી ગયો છે. શિક્ષક તેને નીચે પ્રમાણે ચાદ દેવડાવી શકે:-- 

શન “પિટિશન આવ્‌ રાઈટ નો ધારો 'ોના ગન્યમાં થમે ? 

જન ૧લા ચાર્શ્સના રાન્યયમાં. 

સન એ રાશએ પ્યારી ડયા લગણ રોત્ત્ય કર્યું ? 

જ૦ પ, સ. ૧૬૨પધી ઇ. સ. ૧૬૪૯ સુધી, 

સન એના રાજ્યમાં મુખ્ય બનાવ ગો બન્યો હતો ? 

જ૦ મુ વિગ્રહ, 

સન ૧ધિટિશન ઓવ રાધર થગ એ વિત્રટની પહેલ થયો કે પછી? _ 


૦ 
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* ૩૩2 શિક્ષણુશાસ્નાં મૂછતત્ત, ખંડ ડે, 


7/૦ પહેલાં., ન 
* શ રાન્યતી શરૂઆતમાં કે અન્તે? . 

જ૦ રાર્આતમાં, 

શન ઠીક; «યારે વિચારો, ૧૬૨૫માં થયો? 

€૮૦ ના, 2 

કન ૧૬૨૬માં ? ના, ૧૬૨માં ? ના. ૧૬૨૮માં ( હા, સાહેબ, 

આમ યુક્તિથી પ્રશ્નો ન ગંસ્ફારતો ઉદ્બોધ કરી શકાધ છે. 

મૈસ્કાર્‌ જગાડનારનો ચ્હેરો--ફાઈ વસ્તુ તરત યાદ ન આવતી 
હોય ને તેમે યાદ લાવવા માટે પ્રધત્ન કરવો પડે, તો તે સિયિતિ મનુષ્યના * 
ચહેરા પરથી પારખી રાકાય છે, તેતું શરીર સ્થિર હેય, છેડ બધ તે દા- 
મેલા હૈય છે, દૂટિ નિશ્રલ હોય, કપાળતી રેખા ચટેલી હોય, આવાં વેઢ- 
લાંક ચિ પર્ધી જણાઈ આવે છે ૧ કાઈ સુ સંસ્કારને તે જગાડવા 
મ્રયત્ન કરે છે, ક 

શ્યાશ્ણશક્તિ--એક ખીજી વાત લક્ષમાં લેવા જેવી એ છે કે બાળક- 
ની ધારણુશક્તિ 'ેળવકી જેઈએ. કેટલાકની સ્મરણુરાક્તિ ધણી તીત હોય 
છૈ, પણ્‌ તેમના ર્મસ્ટારો અશૃપ સમય સુધીજ જીવતા રહે છે, એ ંસ્કા* 
રોતે તેઓ લાંમો સમય ધારું કરી શકતા નશી, મ્રહણુશક્તિ ને ધારણુશક્તિ 
ભે બંતે ખરાળર 'ેળવાય તેજ ખરો લાભ થાય. ત્રહણુશક્તિ જળવવા માટે 
ખાળીકતે ધ્યાન દઈને મતમાં વાંચવાતી રેવ પાડવી જેઈએ, વાંચ્યા પછી 
જે ન સમજાતું દોય તે આસપાસના સંખન્ધધી સમજવાતી ટેવ પાડવી. 
આમ કરવાથી આગળ જતાં ઘણે લાભ ધશે; કેમે ઘણાં ઉત્તમ પુસ્તકો 
એ] રૈલીથી રચાયાં હોય છે કે ધૈર્ય રાખી વાંચનારને જે ભાગ સમ* 
નતો ન હેય તેનું વિવરણુ પુસ્તકમાંજ આગળ જતાં યાય છે. મન ચપળ 
ને ઉઘ્ક્ત શી નવા મેકકારો તરત પ્રહણુ કરવા શક્તિમાન યવું નેઈએ, 
એટલુંજ નહિ; પણુ જે ત્રઢણુ કટે તે લાંબા સમય સુધી સાચવી રાખે 
એવી તેનામાં શક્તિ આવવી જોઈ એ, “જકષેસ્યો પ્રસ્થિનઃ બે ક્રેછા શ્ર્સ્થિન્યો 
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તારણો વતઃ--કવળ અન્ત કરતાં પુસ્તકપાડી સારા અને તેતા કરતાં 
પારણું કરનારા વધારે સારા-એ પ્રાચીન વાક્યોમાં પણુ ધાર્ણુશક્તિું મહ- 
સ્વ સ્વીકાર્યું ફે, 

શ્મન્ય શક્તિ સ્મરણુશક્તિતે આધારે--સ્મરણુશક્તિ પર ખીછ 
રાક્તિઓતો આધાર છે. જેતી સ્મરણુશક્તિ નખળી છે તેતી તર્કડશક્તિ 
ખળવાન્‌ થઈ શકે નહિ, અનુમાન કરવા માટે વ્યાપ્તિરાન જરૂરનું છે. જેમકે 
પર્વત ઉપર ધૂમ જેઈ વડ્નિતતું અનુમાન કરવું હોય તો ફ્સોડા વગેરેમાં 
ધમ અને વહ્નિના નિયમિત સાહચર્યતું નાન ( ન્યાં ન્યાં ધૂમ છે ત્યાં સાં 
યહ્‌નિ છે એવું નિયમિત ક્ષાહ્ચર્યજ્ઞાન) પ્રથમ થવું જેઈએ અતે પછી 
પર્વત પર ધૂમ જેઈ એ નાનતું સ્મરણ થવું જેઈએ, આ મમાણે 
સ્મરણુ વગર અતુમાન થઈ રકેજ નહિ એ સ્પટ છે. વળી ફલ્પનાશક્તિ પણુ 
સ્મરણશક્તિ પરજ આધાર રાખે છે. જુદે જુટે સમયે અતે જુદે જીદે સ્થળે 
જે કંઈ જવામાં આવ્યુ હોય તેતી રચતા કરી નવું સ્વ૩પ ઉપત્તવવું એ 
ક#્પતાશક્તિતું કામ છે; અતે સ્મરણુશક્તિના બળ વગર એ કામ થઈ 
રકેજ નહિ એ દેખીતું છે. 

સ્મરણુશક્તિમાં અન્તઊત બ્યાપારો--માળકતે ઇશ્વરે તીત્ર જિ” 
સાસા અને ગ્રમળ સ્મરણુશક્તિ આપી છે. તૈથી તેતે કેળવણી આપવામાં 
સ્મરણુશક્તિ મોટુ સાધન છે એમ ધ્થરે દશાવ્યું છે, આ કારણુથી સ્મ* 
ફણુરાક્તિ કેળવવી એ રિદ્દાકનું પ્રથમ કર્વવ્ય છે. એક અ'ગ્રેજ લેખક સ્મ* 
ર્ણુમાં નીચે લખેલા માનસિક વ્યાપાર અત્તભૂત છે એમ વર્ણવે છેઃ-- 

૧. પ્રથમ વિષયને! પ્ન્દ્રિય સાથે સબંધ થવાથી તેતું પ્રત્યક્ષ સાન 
થાય છે, 

મ, આથી મત પર્‌ છાપ પડે છે કે તેમાં વિચાર ખંધાય છે. મનતી 
શ્રાહકશક્તિ અને વિષયના સ્વ૬પ ઉપર્‌ એ છાપ આછી % ઊંડી પડવાતે 
આધાર છે. મન મ્રહણુ કરવા શક્તિમાન હોય અને વિષય છાપ પાડવા 
સમ્ય હોય તેમ ૭ાપ વધારે ઊંડી પંડે છે. 


૮? 
દ 
ષ્ટ 


મિક્ષણુશાખ્રનાં મળતત્ત્ત, ખંડ ડે. 


૩, આમ જે વિચાર મનમાં બંધાય છે તે બીન્ત સનનતીય વિચારો 
શાથે નેડાય છે, અમુફ પદાર્થ વિષે જે આપણને સતાન હોય તેર્મા નયન 
વિચારથી વધારો થાય છે, અને ખીત્ત સજાતીય વિચાર *2 એ વિચાર 
જ્ેડાય છે. આ પ્રમાણે વિચારસસર્ગ ઉત્પન્ન થાય છે/ 

૪. આ વિચાર્સશર્મવી, એટલે આમ જેડાયલા વિચારામાંથી, એક 
વિચાર યાદ આવે છે એટવે બીક ખધા યાદ આવે છે. 

શ્ય મયડન મથસ સપ્તડ-એકથી સાત વરષતી ઉમ્મર, ૨ સુધ્ત- 
મા માળક આસપાસતી મ્થધિતિનેજ વશ છે, તેનુ મત નનતે કામ કરતુ નથી, પણ 
આસપોસની મ્ક્રિતિથી તેના પર જે અગર થાય છે તે માત્ર ચહણુ કરે છે, 
દરેક વમ્તુ તરફ નજર્‌ કરવામા તે કુશળ છે. તેતામાં વિચારશક્તિ નથી 
અને સહેજ છે તે ક*પતાગઝિતા 3પમા છે. લાગણી પોતાનાજ ગંખંધતી 
અને તીત છથ છે અતે તે બહુ થોડે વખત રહે છે. ઇશ્છા પ્‌ તહિ 
જી છે, પણ્‌ ધીમે ધીમે જણાવા માંડે છે, અતે એ મુદ્તને અત્તે ક 
ઈકે ખુશીથી વાગલાગટ પ્યાન આષવાતી ટેવ ધડે છે, 

ખીજી સષ્તક--માતથી શ્ાદ વરસતી ઉશ્મર આ મુદતમાં મત 
વિશેષ ચપ” થાય છે, તે માત્ર આસપાસની પપ્રતિતેજ વશ રળેતુ નધી, 
પણુ તે ન્ષિતિ પર્‌ પણુ પોતે અસર કરે છે. પ્ન્દ્રિયા જે મ્દખું ફે છે 
તે મ્મગ્ણુગ્ધાનમાં ગૅંમટી સખે છે. ગ્મરણુશક્તિ ધજી તીત્ર થાય છે, આ 
સમયમાં જે બરાશ? શીખડામાં આવે છે તે ભાગ્યેજ જતુ ર છે. કશ્પના- 
શક્તિ વિમેષ અનુભવથી નિયમમાં રેતી થાય છે, વિચાન્યાક્તિમાં શટ 
થાય છે લાગળીએતે ડળનમાં ચખતાં શીખે છે, અને તે શુદ પગથી 
ગૅળર્નુ થતી «ય છે. ઇચ્છારાક્તિ ધજી વધે છે અને કેટલીક વખતે જદ 
થુ સ્વ૩પ ધારણુ ૩2 છે. 

ત્રીજી સપ્તફ--સાદથી એકરીત વર્તી ઉમ્મર, આગવાં વળેમા જે 
સાન મેળવ્યુ હોમ છે તેને વ્યવસ્ધિત ટરવામાં મન રોકાય છે, બરાબર 

સમત્યા વમ શ#ટે શગદ થાદ ચબવાતી રેવ જતી રહી વિચારપૂર્વક 
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યાદ રા'ત્રાની ટેવ પડે છે. લાગણીએ બુદ્ધિ અને ઇચ્છાતે વશેષ આન 
ધીત થાય છે. મનુષ્ય આસપાસતી ડ્િથિતિનો ગુલામ રહેતો નધી, પણુ તેતા* 
થી છૂમ થવા ગ્રયત્ન કરે છે, ખીજ પર્‌ આધાર્‌ રાખતો મહી સ્વતંત્ર 
જાતમહેનત પર આધાર રાખતો થાય છે, 

તુલના--આ પ્રમાણે મંસ્કૃત વિદ્દાનોના વિચાર! ઉપલા વિચારોને 
પૂરેપૂરા મળતા છે. વિષયને મ્રધમ ઇન્દ્રિય સાથે ગંબંધ થવાથી પતયક્ષ 
જાન ચાય છે, એ મેત્યટક્દા નાન થવાથી મન પર ર્સસ્કાર્‌ ઉત્પન્ન યામ 
જે અતે સકકારીના લાભથી, અર્યાત્‌ સદર વસ્તુના દર્શન, શ્રવણુ, વગેરેથી, 
તે મંસ્કાર્‌ જમ્રત્‌ થાય છે, એટલે સ્મૃતિ થાય છે, ્મંસ્કાર વગર સ્મરણુ 
થાય નહિ અને તરંસ્કાર ઉત્પન્ન ડરતો એ શિક્ષકનું કામ છે. બાળદ્ઠાનાં 
મન ર્મસ્કાર્‌ મ્રહયુ કરવા યોગ્ય છે; પણુ જેવી રીતે તે ત્રટણુ કરી શકે 
તૈવી રીતે ગંસ્કાર્‌ કરવો એમાંજ શિક્ષકની ચાતુરી છે, જેમ ગૅંસ્કાર્‌ બળ- 
વાન્‌ થાય અને જેમ સરખા વિચારો મનમાં એકઠા થાય તેમ સ્મરણુ- 
શક્તિ પ્રબળ થાય, 

પ્રભળ સ્મરણૃશક્તિનાં લક્ષણ તીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

૧. પ્રબળ ગ્રાહકશક્તિ--એયો વિચારોની એકદમ છાપ પરી 
શક્ક છે, વિચારો મ્રહણુ કરવાતી એ ર્શાકેત જેમ ત્રેબભળ તેમ સ્મરણશક્તિ 
ત્રેભળ. 

2, ધાર્ણાશક્તિ--એથી શ્રહણુ કરેલા વિચારેતે મન ધારણુ કરી 
રાખે છે, ગ્રાહકરાક્તિથી મત વિચારે! શહણુ કરી શકે છે, મનમાં નવીન 
વિચારોના મંસ્કાર પડી શદ્ટે છે; પણુ જને ધાર્ણાશક્તિ ન હોય તો એ વિચારો 
બહુજ થોડે વખત મતમાં રડી જતા રહે. ઘણાં માણુસોની સાહકશક્તિ 
ગ્રબળ હોય છે, પણુ ધારણાશક્તિ નબળી હોય છે. 

૩, ધારણ કરેલા સસ્કારાનો તાત્ડાલિફ ઉદ્બેધધ,--જે વિચા- 
રા મતે શ્રહણુ ડરી ધારણુ કર્યા છે તેની જર પડે ત્યારે તે તરત જમ્રત્‌ 
થાય એવી. મનતી શક્તિ. 


૩૩૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મેડાતત્ત્ત. ખડ ડે, 


સ્મરણૃશકિત કેવી રીતે કૈેળવવી--રિષ્યત! મતમાં ચિર્રથાયી 
નંગ્કારા પાટી સ્મરણગક્તિ કેળાવડી એ ગિદ્મકનું ફામ છે, નીચે દર્શાવેલી 
રીતે એ ફામ રિક્ષટથી યઇ શકે છે:-- 

૧, રસિક શિશ્રણ--શિત્ણુ રસિક કરવાયી શિષ્યને શીખવામાં રસ 
ઉત્પન્ન યગે અને તે ધ્યાત આપને. તેનુ શરીર અને મત નીરે।ગ અને 
ન્વસ્થ સ્થિતિમાં રહ તેતા કાળછ ગખ પ, ચરીર અતે ગત નીગાગ «શે, 
શાળાના મકાનની સ્થિતિ ક આસપાસતી ગ્થિતિ કાઈ પણે રીતે અજવા* 
ળા હવાની ખામીતે લીધે કે બીજી કાઈ રીતે આગગ્યને હાનિકર્તા કે 
પ્યાનને પ્રનિયંધકર્તા નહિ દોય, અને શિક્ષણુ રસિક હમે, તો મતતી સ્થિ- 
તિ -4ગ્કાર મણ ટરવાને ઘણી અનુકૂળ હોવાયી તે મંમ્ફાગ મ્રહણુ 
કથી જકગે. 
૩, આખેછુબ નિરૂપણ--જે પિયારાતા ગંગ્કામ પાડવા જેમ તેતુ 
શ્ાતેઠુભ નિમ્પણ કમ્તુ જાઈએ, જે મતને પર્મદ પડે છે ક તળીન લાગે 
છે તેતો મંન્કાઃ જવદી પક જે. 

૩ પુનરાવર્તન--પુનગવર્તતથી ર્ગંમ્ફાર ઉંડા પડશે. આ કારણુથી 
એકતા એક વિચારતું જુદા જુદા :વમ૫માં નિરૂપણુ ડરવાતી %૩૨ છે. 
એમ કરચ્વાથી જે શિખવગુ હોય તેની છાપ મન પ? બહુ ઊંડી પડે છે, 
શિષ્યની ધારણાશક્તિ કેળનવાતો એ ઉત્તમ માર્ચ છે. 

૮, અનેડ ઇન્દ્રિયા માશ્કૃત ગૈસ્કાર--ભને ત્યાંસુધી તન 
“સસ્‍્કારો એકથી વધારે પજ્યોની માગ પાશ્વા મરયાત ફરતા આખ અને કાત 
ખતે મામ્ક્ન ઞમ્કાર્‌ પડવા યત્ન કરવે।, પણુ કાન કરતાં આંખની મારફત વધારે 
મડા સગશર પડી શકે છે એ ભૂતવું નહિ. ફોઈ પણુ માણુસતે જયા પછી 
દ એને તૈતી સાથે વાત કયાં પી તેતો ઘાટો યાદ આવે તેના કરતાં ચહેરે 

જલદી યાદ આવે છે, 

ગ્રાનની આધારભ્રત હકીકતોનો સંગ્રરુ-છેકરમાં ગ્મરમુ* 
શક્તિ પ્રેમ્ગાશક્તિ જેડી શ્વૉભાવિક છે, તશશષ્તિ સાથે સ્મગ્ખુશક્તિ મેળ- 


ક્મર્યુશક્તિ. ફછ 


ક 


વાથ એવો સમય આવે છે તે પહેલાં જેના પર 'સાનનો આધાર છે એવી 
મૂછી હજીકતોનો તેમે બંપ્રક કરવો! જેઈએ. ગાઇકોતે નવા નદા, આં- 
” કના પાડા, વગેરે શીખવામાં કંટાળે લાગતો નથી; કેમકે તેએ જાણે છે 
કે એ શીખ્યા વગર્‌ છૂટકો નધી, અને એતા પર 2નતે આધાર છે. પ- 
રૈતુ જે ડેઈ શહેકથી સમન્નની શફાય ત સમજાવ્યા વગર ગોખાવવું નહિ. 
શ્રન્થના શખ્ટ્રમાંજ કેટલુંક જ્ઞાન--છોકર્ડ મોડું ચયા પધ્છી પણુ 
અમુક શબ્દમાંજ કેટલુંક ગાન પ્રામ કરવાની તેને રેવ પાડરી જોઈ એ. તેતી 
આ સ્મરણુશક્તિ કેળવવી જેઈ એ; મદે તેથી આગળ તાં તેતે લાભ 
થયા વિના ર્હૈશે નહિ, પરંતુ પૂર્કયતા સાન અતે આ નડીન સાન વચ્ચે મંબંધ 
ખરાબર બતાવવો જેઈએ. આથી તેઓની ક્મરણુશક્તિ તર્દશક્તિ સાથે 
કળવાશે, એકલી નહિ, 
શૈતું રોનુ સ્મરણ ૬૪ ને લાભકારક છે--કેટલીક વખત સમત્તયા 
વગર્‌ રમર્ણુશક્તિની નિન્દા [કરવામાં આવે છે. મોંએ કરવાથી ગેર્લાભજ# 
થમે, એ માત્ર પોપટીઉ નાન છે, એમ નિન્દા કરાય છે પરતુ કટલુક 
માન નિશ્રિવ શબ્દશ્વરૂપમાંજ પ્રામ કરવાનું છે. આંડના કોઠા, કોષ્ઠકો, 
ગષિતના સંક્ષિસ નિયમો (ફેશ્ડેલી,) વ્યાકરણના સૂત્રે; દરેક 
શાસ્નના પારિભાષિક શખ્ટા અને નિયમો; અને ગઘ ડે પદના 
ઉત્તમ વિચાર દર્શાવતાર; ઉત્તમ શબ્રા, ઉત્તમ મત્થડારોના 
ઉટ્લેખો, ઉત્તમ કવિઓના ઉત્તમ, લાલિત્યયુક્ત, ને રસયુક્ત કાવ્યા 
સાંએ કરવાધી ઘશેપ લાભ છે તે સટદયતા દેળવાચ છે; એમાં 
સંશય નથી, પરતુ તર્ડશક્તિના ઉપયોગ સાથે સ્મરણુશકિત ળવ . મે એ 
કરવું તે સમજને મોંએ કરનુ, સમન્યા વિના નઢિ. 


ૂ્્્્ડ્હઝન્ન્ઝ---- 


ર૩૮ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂછીતત્ત, ખંડ ૩ને, 
પ્રડરણુ ૬ઢં. 
ડડ 
ટેવ. 


કી 

ટેવત સ્વરૂપ--કાઈપણુ કામ વાચ્વાર કર્વાવી મનની જે સ્થિતિ 
થાય છે તેને આપણે રેવ કરીએ છીએ, ટેવ એ મતુ'યનુ લક્ષણુજ છે. 
ટેવ એ એડી બળવાન્‌ છે% તે સતુધ્યનુ પ્રધાન લથણ કહેવાય છે, અર્થાત્‌ 
જે ગુણુ % દ્રપથી એક મતુષખ્ય ખીન્નથી જુદે! પડી આવે છે તે તેની ટ- 
વજ છે. માતસિડ સ્થિતિ રેવતા સમુદાયરૂપ-૮ છે, મારી કરતા નડે રેવ 
«તત પડે છે જમીનમાં અનાજ કે બીજે ઉપયોગી પાક વા1એ તોજ 
ઊગે છે ને તેને માટે નમીત ખેડવાકરવાનો પચ્થ્રિમ કરવો! પડે છે, 
પમ્તુ ઘાસ, કાટા વગેરે નછવી ચીજો એવી મેળે ઉગે છે, તે]ીજ રીતે 
સારી ટેવ કેળવવા માટે પરિત્રમતી અપેક્ષા છે, પણુ નઠારી રેવ તો સહજ 
પડી નાય છે વળી એ પણુ યાદ રાખવાનુ છે કે ટેવ એડી બળવાન છે 
* સતુષ્યતે ખમર પણુ પડની નથી તે પહેયા તો તે તેના સ્વામિત્ટ નીચે 
શુનામ જેવો બની ગવલે દોય છે, એમ્વાર ટેવના અંકુશ તળે મનુષ્ય સન 
પથયો કે પછી તેને સ્વાતન્ટ્ય માપ કરવું ધણુજ કડેણુ થઈ પડે છે, લાગો 
વખત %#ખાનામ॥ ર્લા પડી જેદીતે સ્વતત્ત હવા કેદખાતાતી હવા જેરી 
સ્‍્ચિકર થઈ પડતી નથી, આ કારણોથી 2ેવ બંધાતા પહેરા મવુ'ધે ળહુ 


રેવ, શ્રડભ 


ફામ કરવાની ટેવતું ખળ ર્‌છલું છે. દરેીજ કોમ કરવાથી દિવસે દિવસે 
તેમાં મંકદ દપણસિવું ઓછું ખળ વાપરવું પડે છે અને તે કાર્ય યાત્રિક જેવું 
થઈ ન્તય છે 

સ્વ ને માનસિક શક્તિઓ--રેવથી સ્મરણશક્તિ પ્રબળ થાય છે 
અને મારતસિક એફાપ્રતા કેળવાષ છે. 'ળવણીના છેતુ ઉત્તમમાં ઉત્તમ 
શારીરિક અને માનસિક ટેવોનાં બીજ 3પવાને! હોવો જેઈએ. 


જવની ફેળવણી--બાલ્યાવર્થાથીજ સારી રેતા પાચ્વી જેઈએ. 
જેતે બાળપણુધી સારી રેવ પડી હોય છે તેતી જિંદગી ધણી સુખી થાય 
છેં, આથી શિક્ષકતી ફરજ છે ક પોતે નળતે સારી રેવ કેળવી તેવી ફ્રિષ્ય- 
વગમાં પાડવાને મ્રયત્ન કરવા, એવી કેટલીક ટેવ તીચે દર્શાડી છેઃ-- 
રૃ વ્ય્વસ્થાપૂર્ધક ફામ કરવું--પવથો ગમે તેમ પશ્યા હોય છે 
તે આંખને પ્રિય થતા નથી, તેમજ જગા પણ વધારે રેક છે, વળી તેમાંથો 
જાઈનું કામ પડે તો તે ગોધતાં પણુ ધણો વખત ન્તય છે, પરતુ એજ 
પદાથે વ્યવસ્થિત »ક્યા હોય તો ઘણા સુદર લાગે છે, થોડી જગામાં માય 
છે, અને જ્યારે જ૩ર પડે ત્યારે સહેલાઈથી જડે છે. એજ ગ્રેમાણે જે 
કામ કરવુ હોય તેતી મૃહ્મ રદદિથી પરીટ્દા કરી, વિભાગ કરી, દ્રયુન 
ન કરીએ તો તે કરવુ મુગમ પડે છે. આપણે જે ટઈ ડરવુ 
હોય તેતી વ્યવસ્થ્રા કરી જઈ એ. દરરોજ એજ નિયમને ન્યનુસરવાથી 
આપણુને ઘણાં કામ કરવાતે! અવકાશ મળે છે, માણુસો ઘણી વાગ એવી 
ફરિયાદ ફરે છે દે અમુક કામ કરવાનું અમતે ઘણુ મન છે, પણુ અવ- 
કાશ નથી, આ ફરિયાદનું ખરૂં રારણુ એજ માલમ પડમે જે તેમને વ્ય- 
વસ્થાપૂર્વક કામ કરવાની ટેવ નથી, વ્યવગ્થાથી બદુ થોડા વખતમાં ઘણુ 
કામ થઈ શદ છે. દરરોજના કામતે માટે સાણુમે માત: કાળમાં ઊડીને 
વ્યવસ્થા કરવી અને તે ગ્રમાણે કામ થયું કે નહિ તેતી રાશ્રે સતા પહેલાં 
પ્રીક્ષા કરરી, આમ ફકર્વા્‌થી આરભમાં ધણા દોષ માલમ પડતા દશે 


-૩%૦ સિક્ષણુશાસ્વાં મૂઈીતત્ત્વ, ખંડ ડજે, 


તાપણું કાલકમે ખરખર ધારેકું કામ પાર ઉતારવાની ટેવ પડશે, અણુ- 
ધારેલાં વિધો કે પ્રત્મવાયો નડવાથી તેમજ ધારણા કરવામાં પોતાની . 
શક્નિ વિષે કે કામતા સ્વરૂપ વિષે અભિત્રાય બાંધવામાં ભૂલ કરવાથી 
પ્રચ્છેલા વખતમાં કામ નહિ થઈ શકે. પરુ વખત જતાં સત્ય અભિપ્રાય 
માંધવાવી રેવ પડગે અતે અશિંતિત -પ્રતિળન્ધ વિષે પણુ ગણતા કરી 
વખત નિયમિત કરવામાં આવશે, કોઈ પણુ કામ જેટલા વખતમાં થને 
તેતી ગણત્રી કરવામાં મતૃષ્યે આવાં ન કળી શકાય એવાં વિધોનો હમે 
શાં વિચાર કરવો જેઈ એ, મનૃષ્ય ઘણી વાર એમ ધારે છે દે રાજ ચટકું 
આટલું કામ કરવાથી આટલી મુદતમાં હું આ કામ પડું કરીશ, પણુ 
આજ તૈતી જેવી શક્તિ દોય તેડી કાલે ન રહે, કોઈક મંદવાડ આવી પડે, 
કુડુબમાં કે સિત્રમંડળમાં અખુધારેલા કારણુસ? શકાવું પ, કે ટામમાં 
પુ પાષ્કે ભાગ ખીનન ભાગો કરતાં કઠિન આવી પડે. આવાં અતેક 
કારણોથી આપણી ગણુના નારી પડે; માટે મુધતી ગળુત્રી ટેરેવામાં આ 
બધી બાળતોની છટ મકી જેઈએ. આવાજ દેતુઓતે લીધે એક શોકમાં 


રેવ. ૩૪૧ 


રીતથી ફ્ઞરીર્‌ તે મન્‌ બંનેને અતિશય તુકસાન થાય છે, નિયમિત રીતથી 
ખંનેનું સ્વાસ્થ્ય સચનાય છે, ઘણા ભાળકાને આગભમાં આળસુ રહેવાવી ને 
પરીક્ષાને ચમયે અતિશ્રમ કરી શરીર્‌ ખમાડવાની ટેવ પડી હેય છે, એથી 
તે વખતે તેએ માંદા પડે છે ને તેમતી મહેતત છડી પડે છે વળી થોડા 
સમયમા મનમાં ઠહોૉંસી હાંમીને ભરેલુ ગાન અપથ્પિયવ હે1વાથી તરતજ મ- 
નમાથી જતુ ગ્હે છે નિયમિત રીતે પ્રાપ્ત કરી ધીમે ધીમે પન્શિાંલન ને 
મનત ડચ્વાથી ગોન ખમમમ પચાી મદાય છે, સદિચાર્‌ પોષાય છે, ને 
માનસિક બળ ને તે? વવે છે, અમુક કામ અમૃર મુ'તમાં પ૩ કર્લુ 
દેય તો ધારેલા વખત ક? ચોથા દિવથ અગાઉ સમાપ્ત કર્વાની વ્યવ* 
કથા કરી નિયમિત રીતે કામ કર્યા જવુ એટવે નિક્દિત કેલા વખતમાં 
પૂર થઈ ગકશે મનુષ્યને દુનિયામાં અનેક અણ્ધારેલી અડચણો આપડી પડે 
છે વખતે પોતાની કે પોતાના મગાતી, મિત્રની કે આત્રિતતી તબીઅત 
બગડે, વખતે બીજી અણુધારેલુ કામ આડી પડે, વખતે માથે લીધેવા કા* 
સતો અમુક ભાગ એને મુરેન નીવડે કે તેમાં વિશેષ શ્રમ પડે ને મય 
રેડામ આ અતે એવા અનેક સકટઢા તે અન્તગમા આવી નડે તેને માટે 
મતુ'મે પ્રથમથીજ તૈયાર રહેવુ જવ એ આળી ગીતના અત્યુત્તમ વિચાર ડૉ 

જેન્સતે ધોપના જવનચરિત્રમા એક સ્વરનો દર્શાવ્યા છે તેતો મમ મ એવો 
છે % પોષે તિયસિત રીતે કામ ડરી ઇતિઅડ નામતુ કાવ્ય અમુક મુદતમાં 
પૂર કરતા ધારું હતુ, પષ્યુ તે તેમ કરી શક્યો નહિ એ પ્રસગતો લાભ 

લઈ ર જેત્સન, જે એક ઊંડા પિથારતો સોતી હતો, તે પોતાના વિચાર 

નીચે પ્રમાણે «ગાવે છે - 

“જેટલુ ટામ આજે થઈ શક્યુ તેટલુ કાલે થઈ ગકશે એમ ધાન્નુ 
સ્વાભાવિક છે, પણુ કાલે કાઈક સુરકેવી ઉભી થાય કે કઈ બહારતી અડ- 
ચણુ કામ ડગ્તા અટકાવે આળસ, વિસ્ેપ, અન્ય કાર્ન, અને મોજ્મોખ, 
એ સવ વારા ફરતા આપણા કામમાં અત્તરાયરૂપ થઇ પડે, અતે ચણાની 
શકાય એવા હજાર અતે ન ગણાવી શકાય એવા દસ ઉન4ર કારણોથી 


૩૪૨ રિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૃળતત્તત, ખડ રજને, 


દક લાં કામ લ'બાય છે, કદાચ કોઈ પણુ મોડું તે ભડ વિશ્તારવાછુ 
કામ માથે લેનારાતા ગેઘમ તિર્તિત કરેલા ક્રમયમાં ભાગ્યેજ પૂર ચયું દશે. 
જે પુમ્ય વખતની શ્યાથે દોડવાની રાગ્ત બૈઠે છે તે પુમ્યને અકગ્માત્‌ નડે 
નહિ એવા હરીક્‌ સાથે સ્પર્ધા કરવાની છે. ' 

મ શથાક ઉદોગની ટેવ પાડો--ઉવોગતો અધ સદુઘ્યાગજ ગ- 
મજવાને છે, ઉઘાગની રેવ બાળપગધીજ પાડ] જેઈએ, ઉઘોગથી ગમે 
તનુ મૂશકરન કામ પણ મનૃષ્ય કરી શકે છે. ઉદ્વાગ વગર કઈ પણ ગાં 
કરી શકાતુ નથી. ઉદ્યામ એજ આપણુ જવન છે એવુ ધે? તિમાણ 
કમેલું છે. છવતતે આવશ્યક કોઈ પણુ પદાર્થ એવો નથી કે તે ઉદ્યોગ 
વમર્‌ પ્રાપ્ત કરી શકાય ઉઘાગ ક્યાં વગર્‌ મતૃષ્યે પ્રારબ્ધ પર આધાર 
રખે! એ ખરેખરી ખાઈ છે, બતે તટે ઉવોગ કરી ફળ માટે ઈશર 
પમ આધાર ગખવા એજ આપક ડરકત્ય છે. રૂળતી અપેકા વગર્‌ કર્ષ 
ફર્યાં કગ્વ એન આપતો ધર્મ છે, નિષ્કામ ભકિડ જેમ મર્વ ભક્તિમાં કોષ 
છે તેમ નિષ્કામ ઉઘોગ એ સર્વ કમાં તે'' છે. ઉવામી પુસ્ષ સર્વ 
પુમ્યોમાં શ્રેટ છે. તેતે લદ્મી નોધડી પડતી નથી, લક્દમી તેને ગોધતી 
આવે છે. દૈવજ બળવાન્‌ છે એમ કહેનાથ માત્ર કાપુમ્વોજ છે. ગમે તેટલાં 
વિશ્વા આવે તોપણ તેનાથી સારી ગયા વગ? કાર્યતો તિર્વાઢ ડરવા એ 
ઉત્તમ પૃગ્યર્ન લહાણ છે ને તે ઉદ્યોમી પ્રમ્યજ કરી શકેછે એ ખરી 


યન ૩૪૩ 


વ્યાધિ અને આધિ ઉત્પન્ત થાય છે આપુ મન ક્ષેત જેનુ છે જ 
તેમા ઉદ્યાગથી સાન વિચારોના બી નપીશુ તો થાન કફર થમે પણુ 
જો આળસપ્રી ગમે તેના ડુવિચામ ઉત્પન્ન ચના દત તો ફળ પણુ 
તેતર થશે એ ગ્પ2 ઝે, ડરી? આળમુ નદી નકે છે, પણ મન ડદાપિ 
આઝયુ ર્‌ી શ તુ“”7 નથી એ રમેરા યાદ ગખવ્ર મન ઘણજ ન 
નળ એટતે અમ્થિ? ઝે, પિધગષી પહ તેતી ગતિ ધ! નિગે4 છે 
ગે પમા મનમાં દઃ;ગ્ના આ દુનિયાના ને પેની દુનિયાના, વિચારો 
આવે છે મતને વગ ડગ્તુ આત્ટ કન્‍્ણુથી બ. ણુ ૭ અભ્યાચ અને 
ઉદ્યોગથીન૮ મત વગ થઈ ગદ છ દુર્વાસનાતા નારા રી સાગ, વાવિક 
વિચારે ઉદ્યાગથી ૮ ઉત્પન્ત ચઇ શક્ક છે ઉધ્યાગી ષુમ્પ જેની વર્મતીતિ 
સાચવે છે અને જેના ઈશ્ચેનપ્રિય કટા ટ? « તેવા ખી નથી થતા નથી 
એટવન્ટ મારે ઉદ્યાગમા“૮ ધર્ષ સમાયલા છ એમ શ » 

ઉદ્વાગ ને ખુદ્ધિ-ગુહિમાન્‌ પુક્ર ુહ્િબિળ પગ વિથાસ ગખી ઓછે 
ઉદ્યોગ કરે * ઉઘ્ાગનો તિ-સ્કાર ડર તો અન્તે તેને માગમ પકમે કે ગાધારણુ 
ષુદ્ધિવાળા પણુ ઉદ્યાગી પુગ્યયી તેતો પરાભત થાય ટે ખુહ્દિમાન્‌ પુત્રય 
એમ ગમજે કે થુદ્દિના પ્રભાવથીજ તેને ગર્વ પ્રાપ્ત થશે તો તેમા તેની 
મોગી ભ્ૂન છે એમ તેને જણાયા નિના -હૈગે નહિ ઉદ્યાગ વગર કઈ પણુ 
મ્રામ્ થવાનુ“ નથી એમ તેણે યત્ર «ગું જેઈએ નાના ડામમાં ઉદ્યાગ 
૭*નાથી પુક્ત મોટા કામ ડરવા સમથ થાય છે ઉદ્યાગથી શુ શુ સાષ્ય 
થાય છે, તે જેઈ આશ્ચ4 ઉત્પન્ન થયા વિના -હૅડુ નની માચીન ગ્રન્થ- 
કારો જે મોટા મોઢા ગ્રન્થો લખી ગયા ઢે તે જેઈ આપે તિમ્મન 
પામીએ છીએ પણુ એ સર્વનું ર્યસ્ય ઉવાગમાજ ર્છેગુ છે “નરોજ માત્ર 
ત્રણુ ત્રણુ પ્તાઢ મુસાફરી કગ્ડાથી સાત વરસમાં પૃથની પ રિક્મણા થઈ 
શઠ છે વ્યવસ્થિત ઉઘયાગ આમ સુમ્સ્‍્ત્‌ કાળૉ કરડાને પ્ણુ મનુષ્યને શશ્તિમાન્‌ 
કરી શદે છે 

આપસ્‌-- પિચાથાને આળસ «ગું બીડુ ઈ યાતિફાગ્ક નડી, 


૩૪૪ જ્િક્ષણરાતના મૂળતતત ખડ રજે 


પતુ આળસ સેજ આડી નય છે એન ડારણુથી વિઠાનેએ આળસને 
શરીરમ્થ મઢાન્પિ તરી વર્થગ્યુ કે ઉવાગની ટેન %ળનગીી મુતેન છે 
આળસની રે4 જતદી પડી જય છે અતે તેતે જતા વણે! વખત લગે 
છે આ કામ ધાડ અડરૂ છે, જેમાં ઘગી જુડિડું કામ છે, ચારી રક્ત 
ત્યા પલેચી શકે એમ નથી, એ એક મેટા દુગે જેત છે, જેમ દુર્ગ વગ 
કરતો મુ”ન તવુ એ દામ ગ્યુ મુઝેન છે, જેમ પર્નતત પર ચઢડામાં 
વાધનકને! ભય નચ છે તેમ એમા અનેશ ઞકરો છે--આ]ડા આવા બરાના 
થદી આળસુ પુક્ક પાતાના મનક સમાધાન કર છે પ કુ એ સમાધાન 
ખીલકુલ ખોડ છે ઉદ્યાગી- યતત્થિત ધવ્વાગી-પુમ્યતે એજ્ઠુ .વ લાગતુ 
નથી આ માત આળજુ પુસ્પતા« બઢાના છે 

વ્યવસ્થિત ઉશ્ાગ-ગે પણુ યાદ રાખડૃ ક વ્યવ્થા વગ 
રને! ઉદ્યાગ તે ઉદ્યાગજ તથી માત ગમે તે -ડ કન્નામાં મતને શોથયતુ 
નખડાથી ઈ લાલ નથી આળસના દ* પરિણામોથી કચરાને સાટે 
અતે પોતે ઉદ્યાગી છે શ્રેમ મનતે આમ્રાસન આપના માટે ૬ પણુ 
યોજના ક ઉ શ વમર જે તરફ મત દોડે તે કામ કરતાતે ઉઘૃમ્ત રાખડુ 
એ વ્યવસ્થિત ઉદ્યાગ નથી ને એઘી ઈ લાભ નઘી માત આળસથી 
થતી લાતિમાની બગે છે એટનોજ લાભ છે, વિગેષ નથી માટે ગર્ેજતતે 
ઉદ્દેશીને વ્યવગ્યાપૂર્વ* ઉઘાગ કન્વો એજ આપપ ડર્તવ્ય છે 

ઉંતાગીને અવડાશ--જે ઘણા €લાગી છે તેતે દહોઈકામ --ના 
માટે અનમત મળે »ે તે વ્ય યાપૃરયેક મામ કરે છે તેથી વોતાના વખ 
તતા ગિભાગો રે છે અતે તેમા જે શ્ઈ શ્ગ્ડુ હોય છે તેતી ગોઠવા 
કરે છે આયી તે ધાગે્લુ થામ કરી શકે છે ને વળી અવશ્રશ પણ મેળવે 
છે સપુરોનો વખત કવ્યપિનોદમાં અને શાસ્રવિતોદમાં જાય ઝે અને 
મૂ્ખોનો વ્યસતમાં નિદ્રામાં અને શ્વકમા જય છે--આ વચન યથાર્થ” 
ટે ગમેતેમ પોતાના ગિતતે પતમા ખાતરી કરી આપે છે કે એવો એક 
પય દિતિમ ગડ તથી » તેમા મેં થ્ડ પગુ લખ્જુ ત હૈ! ક કઈ 


જ ટેવ, રી ૩૪૫ 


સાર્‌! ગ્રન્થકારતે ગ્રન્થ વાંથી તેનો સાર ત ડાઢયા હોય, ઉધ્રમથીજ 
ઉતૃહતા પ્રાપ્ત કરી શકાય છે એવો અભિપ્રાય એટલો બધો વ્યાપક છે 
% આળસુઓને “મધ એ! ષોગ્ય ગંજ સર્વત્ર આપવામાં આવે છે. ઉદ્યાગી 
પુસ્ષતે આ પ્રમાણે વ્યવસ્થાપ્ર્વક કામ્‌ કરવાથી અવકાશને માટે ફરિયાદ 
કરવાતો મમંશ આવતો નથી. ફંયુથરને ધ્ગૈસુધારાતા ઉપદેશ માટે ઘણી 
મુસાફરી કર પડી ટતી અને અતિશય મથન કરવું પડયું દત. તેમ 
છતાં પણુ વ્યવસ્થાપૂર્કક ઉદ્યોગની ટેવને લીધે તેને 'આાઇબલ' નું ભાષાન્તર 
કરવાતો વખત મળ્યો તે તે કામ તેણે ધણ ચંપૂર્ણતાથી કર્ક, આ કામ 
તેભ આટલા બધા વ્યવસાયમાં પણુ શી રીતે કર્યુ તે તેના પોતાનાજ પત્ર 
ઉપરથી સહજ સમન્નય છે. તે કહે છે જે “એક પણુ દિવસ એક કવિતાનું 
ભાધાત્તર્‌ કર્યા વિના જતો નહિ,” આ રીતે તેણે સમસ્ર મ્રન્થતું ભાષાન્તર 
કર્કું, ડીમોસ્થતીસ નામના ગ્રીક વકતાએ થ્યુસિડાદડીસના ઇતિહાસની પોતાને 
છાથે આઠે વાર નકલ કરી હતી તેનું કારણુ તે પ્તિહાસક્તીતી ભાષા- 
શૈલીનો મંપૂર્ગ પરિચય મેળવવો એજ ઇતું. 

ઉદ્યાગ તે સદાચાર--તુર્ડ અતે સ્પૅનિઅર્ડ લોકોમાં કહેવત છે તેમાં 
ઘણું સત્ય છે. તે આ પ્રમાણે છે--“ઉઘ્ાગી ડુર્વને માત્ર એક સેતાન 
હેરાન કરે છે; પણુ આળસુને દનનર્‌ સેતાનો હૅરાન કરે છે.” “માણુસે।ને 
સાધારણુ રીતે સેતાન લલચાવે છે; પણુ આળસુ સેતાનને લલચાવે છે એ 
નિશ્રિત છે.” દરરોજ ઉઘોગ કરવાની રેવ કેળવવાથી દુર્વાસના, દુષ્કર્મ 
કર્વાતી લાલથો, અતે દુષ્ટ વિચારોથી મન દૂર રહે છે. આજ ડારણુથી 
કશું છે ૩ ઉઘોગમાં ધમે સમાયલે। છે. 

૩ આમણથી કામ કરવાની ટેવ પાડે-કાઈ પણુ કામ માથે 
લેતાં પહેલાં તે થઈ શકશે કે નહિ તેતો વિચાર કરવા, એ છુદ્દિનિ મથમ 
લક્ષણ છે; અતે તે માથે લીધુ એટલે ગમે તેટલાં વિધ્યા આવે તોપણ તે- 
નાથી કંટાળ્યા વિના તેનો 1િર્વાટ કરવો, એ બૂટનું ખીજ લદ્દાણુ છે, જે 
ગુસ્ષને નિશ્રય કર્યા વિના કાર્ય આરલવાતી ટેવ છે તે પુસ્ષ ડઈપણુ મોડું 


૨૪૬ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ડને, 


કામ કરી શકરી નદિ, વળી નિશ્રયને વારવાર બદક્યા કરવાથી પણુ ઘણી 
હતિ થાય છે. જે માણુમ નિશ્ચય &? છે, પર'તુ તે નિશ્રયને મિત્રના ૬- 
હૈવાયી કે પુચ્નકમાં વાંચ્યાથી તરત બદ્વી નાંખે છે, એકડ અભિપ્રાય ૫* 
રથી બીશ્ન અભિપ્રાય પર દોડે છે, અતે એક યોન્ટ્ના પરથી બીજી પર 
નતય છે, આ પ્રમાળે જે મનુષ્ય પવનચકીની પેટે પ્રતિક્ષણે યોજનાએ 
અતે અભિમ્રાયો ગદવ્યા ટર છે, તે કદી પણુ કાપ મે!ટું ક ઉપયોગી કામ 
કરી શદશે નદ્ઠિ, તેટકા માટે અમુક અભિત્રાય ગાંધતા પહેલાં કે મે1%- 
ના તૈયાર કરતા પહેવાં ઊંડા વિચાર ક? અતે તે સ્વીફાર્ધા પછી તેમાં 
ગમે તેવા મત્યવાયે! નડે તોપણુ તેતો તિર્વા”જ ડરે, કોઈ પણુ બાષવ ત 
શ્વાવડે તો તેથી ટિંમત દારી ન જું, પણુ તે આવડે ત્યાંસુધી વાર'ાર 
ગ્રયત્ત ટરો, એડી શિષ્યને ટેવ પાડરી. કેઈ પણ કામમાં આગ્રટથી સયા 
રહેવાથી છેવટે વિજય મળ્યા વિતા રહેશે નદિ, બારમે! ચાસ મુસાદરી 
કરવામાં એવો આમડી હતો ક ઘણીખરી વાર લાગલાગટ ચોયીસ કક્ષાક 
ઘેડ! પર સવાર થવો, એ રીવે તે પોતાના રાજ્યના ધણા ભાગમાં ફરી 


રવ. ૩૪ 


૪% વખંતસર ડામ કરવાની રેવ 'પાંડો-આ ટેવ બહ ઉપ- 
મોગી છે; પર'તુ બહુ થોડા પુમ્યોમાં એ ટેવ દોય છે. જે કામને માટે 
જે વખત નીમ્યો હોય તેજ વખને તે કરવાની ટેવ પાડવી જોધ એ, દર- 
શ% નિમિત સમમે નિશાળે આવવુ, નિર્વિત સમમે નિર્ભેત વિધય શ- 
બવે, એવી રેવ સામાન્ય રીતે નિશાળમાં પાડવામાં આવે છે. પરતુ જેમે 
બૌ રેવતી બાબતમાં છે તેમજ આમાં પણુ જે શિદ્નક વખતસર કામ 
નહિ કરતા હશે તો તેનો ઉષદ્ેશ વ્યથજ જશે! કારણુ કે ઉપદેશ કરતાં 
દાખલો ઘણે બળવાન્‌ છે. ઘણી વાર્‌ સભાનું કામ નિગિત વખતે ચાલવું 
નથી, કેટલાક એમ સમજે છે કે નીમેકા વખતથી સજ મોડા આવ- 
વામાં મોટાઈ છે, પણુ એમાં તેમની ભરવ છે, તેમને પોતાને પોતાના વ- 
ખૂતતી કિંમત નથી તેળીજ રીતે બીજાને પણુ કિંમત નથી ગેમ ધારી 
લઈ તેમને રોટી રાખે છે, તે ધણુ અધટતુજ છે. વ્યવસ્ત્રાપકા અને પ્રઃ 
મુખ તથા ભાષણૂકર્વા પણુ ઘસી વાર વખતસર આવતા નથી, એ વિરોધ 
નિન્દવા લાયક છે, વળી ઘણુ માણુમો 'ાઈને ધેર મળવા નય છે તો 
ત્યા બેશીજ શહે છે. કામ થયુ એટલે રીતસર ઊડી ચાલતા થવાની તે- 
મતે રેવ નથી હોતી. આ બધાં આળસના પરિણામ છે. જેમને વખતની 
ક્રિમત છે અને ઉદ્યોગની ટૅવ પડી ગઈ હેય છે તેએ ડદી પણુ એડી 
રીતે વર્તતા નથી, 

પ વહેલા ઊડવાની ટેવ પાડો--જેઞાને વહેલા ઊઠવાની ટવ 
તથી તેએ માં બહુજ થોડા મોથી ઉમ” મુધી જવે છે અતે તેથી પણુ 
થ્રાડા પ્રતિટ્ઠા પામે છે. અર્થાત્‌, વહેલા લઠવાથી આરાત્ય સચવાઈ આન 
યુપ્યમર્યીદા વધે છે વળી કોઈ પણ ધવામાં મોટાઈ મેળવતારાઓ વહેલા 
ઊપતારાજ હોય છે. ક્ાન્કસિન કહે છે કે “ જે મોડા ઉઠે છે તેને આખો 
દિવક્ષ દોડાદોડ ફરી પડે છે ને તેમ છતા પ'મુ રાત્રે પણુ એોતાના ડ* 
મતે પફડી પાડવા નથી”, અર્થાત્‌, પૃર કરી શકતા નથી, “સ્વિક્ટ પણુ 
ઝરે છે ક “સના? પથારીમાં પનો રવો દોષ એનો કોઈ પળુ માણુસ 


૩૪૮ શિદ્મયુશાસ્રતાં મૃળતત્લ. ખડ ડે. 


ગ્રતિટા પામ્યો મે જયો ક ગણ્યો નધી, ” બકને પાતાતો જત્તાત્ત આ 
ગમાલે વજનો છે-.“ જુવાનીમાં મતે બડ ઉવવાતી ટેવ હવી. એથી 
મારો ઘસે! વખ1 નકામો જનો. પુ મારા નોકર જેસદની મદદથી હું 
એ રેવ છોડી શક્યો, જે દિવને મતે છ વાગે ઉમાડે તે દિવિમે મે જેકે 
એક ફાઉન આપવાનું વચન આપ્ય હનું. પ્રથમ ને મતે ઉડાડવા આવ્યા 
ને મતે ઘણી બમ પાડી પગુ ક તેતે લેખત્ો નટિ. માત્ર ગાવો દઈ કારી 
મૃકયો, બીજે દ્વિસે પણુ તેમ? થયું, મોડા ઊડેવાથી માર્ડુ કામ હં ક 
ટરી શકતો નઢિ, તેથી મે તેને કયું ૧ તને ઉઠડાચતાં આવડતું નવી. 
કારન મળવાનો છે તેતે તાર વિચાર ફરવા અને મારી ધમઇયી જા 
નિ. બીજે દિવમે તેણે તે મમાળે ક. & બડ ચમ થનો, મૅ તતા પર 
ગાનાતો વરસાદ વરસાવ્યો; પણુ તેલ મતે લેખશ્વો નટિ. મને પથારીમાં 
થા ઉડાડે તારે તે ખસ્યો, આખરે માગે લડઝું પરજ, હ લેરવેદ એ- 
ટલે ધણે આનંદ પામ્યો ને મે તેને ફાઉન આપ્યો ને લી શાતાશી 
આપી. ઘાડા દિવત્ર આ ગ્રમાલે ચાય. પછી હું સારી મેળેજ વહેલો 
વ્રતો થયો, મારા દક ભાર ત્રન્થે હું રથી રથો તેને માટે ઠં જેસદ- 
ને આભારી છ. તેણે મતે સોડા લેક્વાની ટેવ છોડાવી નેત તે 


ચવ. ૩૪૪ 


દરીવ્યા છે: -”મતે જે બાબત ધણી અગલતી માલમ પડી છે અતે જૈથી 
હુ માર ધણા પ્રન્યો લખો શક્યો] છુ તે માગે અહિં ડેડી જેઈ એ. તે 
એ છે કે ને આપણે દરરોજ સરખે વખતે ઊંઘતા હોઈ એ તો સવારે 
સાત વાગતાતે બદલે પાંચ વાગતે ઊઠેવાધી દરરોજ ખખ્બે કલાક વધારે 
મેળવીએ છીએ અને એ પ્રમાણુ ચાળીસ વરસમાં પરિણામ એવુ આવે 
છે % આપણે દસ વરસ વધારે જીવ્યા હોઈ એ તેટલો વખત આપણુતે 
કામ ફરવાનો મળે છે, ” 

વહેલું સુજું--વહેલા ઉઠવા માટે વહેલુ યયુ આવશ્યક છે, એથી 
આંખતે તેમજ આરોગ્યતે ફાયદો થાય છે. ડૉ. ડવાઈટે પોતાના રિધ્યને 
કહેના “કે મપ્યરાત્રી પહેલાંની એક કલાક ઊંધ ધછીતી બે ડલાક ઉ(ધની 
બ્શેબર છે, સામાન્ય રીતે દસ ક અગીઆર વાગે સઈ પાંચેક વાગતે 
ઊઠેવાતો નિયમ કર્ય હોય તો જેઈએ તેટલી નિદ્રા પણુ મળશે અને 
વહેલાં પણ ઉઠ્ામે, 

પ્રાચીન સમચે વહેલા ઊઠવાની ફેવ-પ્રાચીમ કાળમાં આર્ય વિદ્યા 
થીએ હમેશ ચાર વાગતાને સુમારે ણેદી અધ્યયન કરતા, એ ધણાઓને 
જણીતું છે. પાણિનિએ પ્બુવ ગ્વરના લક્ષણુ માટે આ સત્ર આપ્યું ઝે-- 
'ઝીલાછોડગલ્વટ્રીધજ્જુસટ'. એનો અર્થ એવો છે “કે કુકડો જે “ કુફડે 
કૃભક ? એવો શબ્દ કાઢે છે તેમા ઉકા* ત્રણુ સેકારનો બોલાય છે. પ્રથમ 
ટકો, પછી લાંબો, ને છેવટ તેથી પણુ લાબો, એવા સ્વર જે ખેલાય તે 
અનુક્રમે /ડસ્વ, દીધ, અને પ્યુત મૈસક ચાય છે, શિષ્યવર્ગ ગ્રાતઃકાળમાં 
કુક્ડાને ખોલતા સાંભળી ઉઠતા ને અધ્યયન શ૩ કરતા, કુકડાને! શબ્દ 
આ ગ્રમાણે તેમને પારેચિત હતો, તેધી પા્ણિનિએ આધુનિક રિક્ષણુ* 
શાસ્તીનું ન્નણીતા પરથી અન્તહ્યાં ષર લઇ જવાનું ચતર પ્યાતમાં રાખી- 
નેજ આમૃત્ર કહ્યું હાય એમ જણાય છે કકડા બોલે % પક્રારીમાથી ઊડી 
ક ડરવાની ટેવ પ્રાચીન આર્યરિષ્યોમાં શતી તેડી છવે પણુ પડ્યીક/ 

જેઈએ, આ વિષે જેય્લો બોધ આપાસે તેટલો ધાડ છે; કેમદ મોડા 


3પ શિક્ષણુરાસનાં મૂળતત્તત, ખેડ ૩૦, 


તી ટેવ છે તે તરદ શિક્ષકે તેટલુંજ લક્ષ આપતું આવશ્યક છે. પોતે 
સ્વચ્છ રડી છોકરાને સ્વચ્છ રહેતાં રિખવડું, પોતે રિટ આચાર અતે 
શિટટ ભાષણુ શખી છોકરાંને પણુ તેવા આચાર રાખવાની અને તેવું 
ભાપણુ ટરવાતી ટેવ પાડવી, એ પણુ કિક્ષકનું કર્વવ્ય છે. તેણે સારી પી 
યાદ રાખનું કે દાખલા વગરનો ખોધ કદી પણુ અસરકારક થતો નથી, પોતે 
સ્વચ્છ રહેશે, નિયમિત અતે વ્યવસ્થિવ ઉવોગ કરેં, વખતસર કામ કરેશે, 
શિષ્ટ આચાર રાખશે, અતે વિવેકથી ભાષણુ ટરશે, તો છે[કરાં વેત 
અજણૂતાં પણુ તેના જેવાં થશેજ. આ કાર્ણુથી શિક્ષકતું વર્તત સર્વથા 
ઉત્તમ પ્રતિતુ અને અનુકરણીય હોવું જેઈ એ. 

ગૃણુશિક્ષણ--દાલમાં પ્રશ્નમાં જે કઈ ઉચ્છુખલપયુ અતે અશિઇ 
આશારનાં અનિટ ચિડ્તો સ્થળે ગ્યળે જવામાં આવે છે તેને માટે જવાથ- 
દારી માત્ર શાળાના રિક્ષક્રા પર 'ે ધાર્ખિક ક નીતિ વિષેના :ગ્રયક્ષ 
શિક્ષણના અભાવ પર નાખવાતે! ઘણે ગ્રચાર દેખાય છે, પરુ જસ્ટિસ 
ચૈદાવારક” એક ફેન્વેકેશનના ( ઊંચી પરીક્ષાગામાં ઉત્તીર્ણ થયલાતે 
પલ્વી આપવાતા ) સમારભમાં પોતાના વિચાર રદ્શાન્યા તે ગમાણે મુખ્ય 
દોવ ગૃદશિક્ષણુને તતા આસપાસના સામાજિક આચારાવરણુતે ગાથે છે, 
એમણે દશાવેલા વિચારોનો સાર્‌ નીચે પ્રમાણે છેઃ- 


ટેવ, ફ્પ્ફ 


નંધી, ત્યાંસુધી તેને ક્વર્ગ પ્રાપ્ત થતું નથી. પ્રાતઃકાળે ઊડી દેવાને વન્દન 
ઠરી તેમતી સહાયતા યાચતા તથા પોતાનું જવન નિયમિત રીતે નિર્ગમન 
કરતા પિવાને જે બાળક દરરોજ જુએ છે તેના મત પર્‌ ધર્મતા તેમજ 
ગુસ્જન પ્રતિ પૂન્યભાવના ઉંડા સંસ્કાર પષ્યા વિના રહેતા નથી, કાર્દ્દલ 
કહે છે કૃ મારી માએ મારા મન પર પોતાના સખ્દોથી 'કે રૃત્યોથી તહિ, 
પણુ ધાર્મિક સુખમુદ્રાથી ધણીજ ઊંડી અસર કરી. તે લખે છે કે “આસ” 
પાસ દુષ્કર્મતી કાંઢાવાળી વાડતી અંદર્‌ પણુ સત્કમૈનાં ખીજ વાં અન 
વિતાશ્ય રીતે ઉઠરે છે અને વૃદ્ધિ પામે છે ! પૃથ્થી પર જેતે હું મોટામાં 
મોટી, પૂન્યમાં પૂન્ય ગણુતો હતો તેતે પણુ ષોતાધી મેરી દૈવી શક્તિને 
અનિવેચતીય આનન્દથી વન્દન કરતાં મેં જોઈ. આવા દેખાવોથી બાલ્યાવસ્થા- 
માં અન્તઃકરણુ પર કદી પણુ નય નહિ એવા, ઊંડામાં ઊંડા મંસ્ફાર 
પછ વિના ર્હેતાજ તથી”, 

ચારિત્યના અંરો-- આ વિચાર કેવા ગંગીન ને સાથા છે તે સા* 
ધાર્યુ માણુસ પણુ સમજી શકશે. બાળક જન્મે છે ત્યારથીજ તેતી 
ળવણી શર થાય છે. તેતી નજર ચારૈ તરક્‌ કરતી રહે છે તે જે પડ 
પડે છે તેતો ગંસ્કાર્‌ તેના મન પર થાય છે, માતી પાસે વિશેષ રહેવા- 
થી ત્તેતા આચાર અને વિચારતી તેતા મત પર અસર થ્યા વિના ઠહેતી 
નથી. આથી ઊતરતે દરજ્જે પિના તેના મન પર્‌ મસ્કાર પાડે છે. આસન 
પાસતા આયારવિયચાર્‌ પણ એજ રીતે તેના માટ્કુ/સન, પે છાપ પાખા 
વિના રહેતા નથી. આગળ જતાં તેઓ જે ધધે વર્લગે છે તે ધધાતીન્પણુ 
તેમના ચારિત્ય પર અશર ચાપ જે. રી 

માખાપતે! ધર્મ--જે માતાએ ને પિતાએ બાળકને રિક્ષણ આપ્યું 
નધી તે તેના વેરી તે શત્રુ છે. અર્થાત્‌ , તરણું પુસ્ષના શિક્ષણુ ને શાસન 
માટે પહેલી જવાબદારી તેનાં માબાપ પર છે, છાલ એ ધર્મ કેટલાં 
સાપ ચેઝ રીતે ખન્તવે છે 1 પ્રથમ તો બહુજ થેદડાં ઘરમાં માબાપ 
ગ્રાપીન શિર રીતિએ વર્વતાં જવામાં આવે છે. પ્રાથ્ય રીતિતો સમન 

શ્ર 
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નીરે છે તે તરફ તરિક્ષ્ તેટટુજ લત આપતું આવશ્યક છે પોતે 
વચ રહી ટામરતે સ્વચ્ઠ -રૈતા શિખવવૃ, પોતે શિટ્ટ આચાર અતે 
નિટે ભાષણ નખી છો નને પણુ તેવો આચાર ગખતાની અને તેડું 
ભાપણ્‌ કગનાતી 24 પાતી, એ પણુ નિક્ષમ્તુ ક્વ: છે તેણે સારી પે 
થાદ નખવુ કે દાખતા વગરતો નોધ ફદી પણુ અસરકાગ્ક યતો નથીં પોતે 
સ્ત*૭ રહેને, નિયમિત અતે વ્યવર્ધિવ ઉષ્યોચ ડગ્મે, વખતસર કામ કરશે, 
શિઝ આચાર ગખશે, અને વિતેમ્થી બાપણુ -ો, તો છોકરા તેતા 
અન્ણૂતા પણુ તેના જેવા થમેજ આ કારણુથી રિક્ષકનુ વર્વત સર્યથા 
ઉત્તમ પ્રતિનુ અને અનુક ણીય હોવુ જેઈ એ 

રૃહશિક્ષણ--હાવમા મશનમાં જે કઈ ઉગ્ટૃષવપહ અતે ગિર 
આચાઃના અનિટ તિ.તો સ્થળે નયને જવામાં આવે છે તેતે માટે જવાભ 
દારી માત ગાળાના શિક્ષક ૫૦ % ધાર્મિક કે તીતિ નિષેતા ગસક્ષ 
શિક્ષણુના -નભાવ પર નાખવાતેો ઘણે પ્રચાર દેખાય છે પતતુ જસ્ટિસ 
ચદાવારક” એ ફૉન્વામ્વનના (ઊંચી પરીક્ષાઓમાં ઉત્તીર્ણ યયધાને 
પતી આપવાના) શમા ભમરા પોતાના વિથાર દર્શાવ્યા તે ગરમાણે મુખ્ય 
રષ ગૃષ્રિક્ષણુને તતા આસપાસના સામાજિક આચારાવરણતે માધે છે 
એમણે દશાવેવા વિચારોની સામ નીચે પ્રમાણે છે -- 

ટજ આપને બાળકનાં આથરણુમાં અડિતય ગુસ્જ્ત ગહિ યોય 
આદરતો અભાવ પ્રતયાદિ અરશિરષતા જેઈએ છીએ તેનુ કારણુ શાગાળુ 
અયોગ્ય ચિક્ષણજ છે એમ ડ્ઢીએ છીએ તે ઞગબઃ નથી બાળ ક 
શરાળામાજ ઘગેશ રેતા નથી ઘરમાં ઉછે છે તે ગમાજમ દરેફે 
છે તો ગૃહગિક્ષણતી અવે થમાજ્ના આચાગ્વિચાંગ્ની પણુ તૈતા ૫? 
અત્ર મ ન થાય ? આપના ધર્ષશાસ્્ર પ્રમાણે માત્ર યુતને જન્મ આપ 
વાથી કે પુતતે અભાવે દત્તગૃત તેવાથી પિતાને માટે ન્વર્ગના ઠાર ખં 
ધતા નથી તેણે પુતતા આચાર્ય પગ થવૃ જેઈએ તેતે પોતાના ઉત્તમ 
આચા[થી અતુરિક *ગ્કો જેઈએ જ્યાસુધી પિતા મુત્રતે અગુરિષ કતો 
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આઇી વનસ્પતિ છે, વશ્ચે ને તળેડીમાં પુષ્કળ છે ચોમાસામાં વાદળાં 
તેની રાોચ પર જણાય છે, બીજી ઝત્તુઓઆમાં જણાતાં નથી. આવી ટેકરી 
બતાવ્યા પછી છોકરાં પામે તેનું વર્ણન કરાવીએ તો છોકરાંને તે ટેકરીતું 
મરત્યક્ષ જ્ઞાન થવાથી મનમાં જે સૅસ્કારે પથ્યા છે તે સંસ્કાર ઉદ્યુઠ્ઠ થમે 
તેએ ટેકરીનું આખેહુબ વર્ણન આપરે, આ વર્ણુન તેએ રમરણુશક્તિના 
ગેભાવથી આપે છે. આ શકિતને પાશ્રાત્ય માનસરાસ્રીઓ સ્મારક કટ્પના- 
શક્તિ કહે છે. 

ઉત્પાદક કલ્ષતારાક્તિ--હવે ધારે કે આપણે છોકરાંને એમ ટરીએ 
% તમે એક ગવી ઉચી રેકરી મતમાં કક્પો “ે તેતે મથાળે ચઢતાં ચાર- 
પાંચ કલ્લાક થાય, તેના શિખર ૫૨ કે વનસ્પતિ નથી, અને ચોમાસા 
માંજ નહિ, પણુ બીજ ત્તુઓામાં પણુ તેના શિખર પર્‌ વાદળાં દેખાય 
છે, આવી 0થી ટેકરી તે પહાડ, આ પટાડ છોકરાએ જયે! નથી, પરતુ 
રકરી જેઈ છે તે પરથી તે તેતો ખ્યાલ બાંધી શકે છે. આ દાખલામાં તે 
ઉપલા દાખલામાં શે ફેમ છે ? ઉપલા દાખલામાં છોકરા અધા કલાકમાં 
ટેકરીને શિખરે પહેથૅ છે, આ દાખલામાં થાગ્પાંચ કલાક થિખરે ચઢતાં 
થાય એવી ઊંચી ટેકરી ધારવાતી છે. અધા ટલાકતે બદલે ચારપાંચ કલાક 
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વિના ત્યાગ ડર્યા છે ને પાલ્રાત્ત રીતિ પુરેપુરી *'કારી નથી, આથા 
અતા બ્રશ ને તતો ભ્રટ જેરી [થિતિ ગટધા જવામાં આવે છે. બીન- 
કળવાયલાં માયાશે પોતાનાં બાળે પર ઉચ્ચ નંમ્કાર પડે તહિ એ 
શ્વાભાવિક છે. પરતુ કેળવાયલાં માતરાષો પણુ પોતાં બાળદાતે પોતાથી 
દૂ શાખો બીજને મોપે છે, તેમતે ઉછેર્વાનુ કામ તેમના ગૈવકાતે શિર 
પડે છે, તેમતે લણાવવાઝ કામ તેમના ખાતમી મિહ્કો પર આંકે છે. 
આવા ન્થિતિમાં માબાપ 'ેળવાયલાં હોય તોપ તેનો લાભ વેમનાં બા- 
ળદાતે જએ તેવો મળતો નથ્રી. જ્યાંસુધી માભાયો યોતાના આચાર- 
વિચાર, ન્હેડીમણી, વગેરે ઊંચા ને અવૃકરબીય સાખી બભાળકાતે મોન્ય 
માર્ગે દોરવમે નહિ, જ્યાંસુધી પોતાનું ઇવન ઉચ્ચ, પવિત્ર, અને નિથમિત 
ળતાડ ભાળાના મોં આગળ ઉત્તમ દ્રાત્ન ખશ કરને નહિ, તેમને 
શાસત ને સિક્ાણુ અપવાતે પર્ત્ પોતે બન્તવશે તદિ, તેમજ તે ખાઈ 
જાની રથંગતિ રાખે છે, ને શાળામાં શુશીખે છે, એ બધી બાબત પર તેએ 
લક્ષ રાખમે નહિ, ત્યાંસુધી તેમતાં અવિતીત ને અરિટ્ટ વર્તતમાં ડદી સુ* 
ધારા થથે નટિ, 
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રેપ છૈ, બહાર જે જેયું છે તેતી નકલ છે. એ સાદા વિચારે એકઠા 
કરી મત તેની તંકર્ણ સૃદિ ઉત્પન કરે છે, તે સહિ તદન નવી છે; એ 
અપૂર્વ સાટિ મનની કલ્પનાશક્તિતું પદ્દિણામ છે, એ કલ્પનાશક્તિનો ચમ- 
હાર્‌ છે, એ તેની અદ્ભુત રચતા છે, મિ 

સ્મરણશક્તિ તે કલ્પનાશક્તિન્સ્પ્રત્ક્ષસાન એ ઇન્દરિયગમ્ય 
ગાન જે. ત્યારે એવું જ્ઞાન યાય છે, ત્યારે તેના મન પર્‌ સંસ્કાર પડે છે. એ 
ગંસ્કાર મનતી ગ્રાહક શક્તિના અને પ્રત્યક્ષસાન થતી વખત ચિત્તની એકામ્રતા- 
ના ગ્રમાણુમાં ઓછાવત્તા હોય છે, આવા અતેક મસ્કાર્‌ દરરે।1જ મન પર 
પક્યા નય છે ને તે મનમાં સુમ્ર અવન્ટ્રામાં રહે છે, ન્યારે એ સંસ્કાર 
જામત્‌ થવાનું કંઈ કારણુ મળી આવે છે ત્યારે એ જામ્રત્‌ થાય છે અતે 
પૂરક સમયે જેતું પ્રત્યક્ષાનાન થયું હું તેનું પુનઃ ગ્રતક્ષણાન થતું હેય. 
એમ લાગે છે. આ સ્મરણુશક્તિતો પ્રભાવ છે. જે ગપ્રમાણુમાં એ શક્તિ 
%ળવાયલી હોય છે તે પ્રમાણમાં સંસ્કારથી ઉત્પન્ન ચતું સાન મૂળી પદાર્થને 
મળતું હૈય છે, મ્રયમ બહ બારીક નજરે વસ્તુનું અવલોકન ક્ષ હેય, 
જેનુ અવલોકન કર્યું હોય તેડું ત્રદણુ કરવાની મતમાં સારી શકિત હોય, 
તો મેસ્કાર સારૈ। પડે છે ને તેતો ઉદ્ોધ થાય છે ત્યારે તે વસ્તુનું આખે 
હુબ દર્રીન થતુ હોય એમ લાગે છે. આ બળ સ્મરણુરાક્તિનું છે. કલપના- 
શક્તિનું કાર્ય એથી તદ્ન જુદુ છે. સ્મરણશક્તિ ને સાહિત્યો તેને પૂરાં 
પાડે છે ત્તે પર તેતી રચતાતા આધાર છે, ખાલ સૃશિતા અવલોકનથી 
મતમાં જે જુદા જુદા સંસ્કારો પકયા હોય છે તે સંસ્કારની મદદથી થન 
તદ્ન નવીન, પૂર્ય સમયમાં જેનું ગ્રત્યક્ષસાન થયું નથી એવી સૃદિ ઉત્પન્ન 
કરે છેં. સ્મર્ણુશક્તિ તેને જે સાહિત્ય પૂરાં પાડે છે તેતી ગોઠવણુ કરી તે 
નીન મૂર્તિઓ ઉપજાવી ફાટે છે. આ કક્પનાશક્તિતું બળ છે, 

ઇન્દ્રિયો ને ડહ્પનાશકિત--ડટપનારાક્તિતે માનસિક નેત્ર કહેવામાં 
આવે છે; પરંતુ એ શક્તિ કેઈ નેત્રનાજ સૈમ્કારાતી મદધ્યી નવીન સશ 
ઉપન્તવે છે એમ સમજવું નહિ. ડર્ણુ, ત્વયા વગે? બધી ગાનેન્દિયોથી 
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છે, તેમજ શીઆળે!, ળતાળો વગેરે જેતે ટેકરીના સાન સાથે મંમંધ તહોતો 
તેનું પણુ કામ પડે છે. આ શીઆળે, ઉનાળે, વનેમેનું પણુ આપણુને 
પત્યક્ષરાન થયું છે, આ રીતે જુદે જુદે પ્રમંગે તે સ્થળે જેનું મત્યક્ષસાન 
થયું હોય તે બધાની મદદથી, અગાઉ જેનું મયક્ષનાન થયું ન હોય એની 
એક નડીત સૃષ્ટિ ઉપજાવવાનું કામ ક*પનાશક્તિ કરે છે, આપણે એક 
ટાપુ જયો હોય ને તળાવ ન જેયું હોય ક તળાવ જેયું હોય ને ટાપુ ત 
જોયો હોય તો એક પરથી ખીન્નને 'ખ્યૉલ કલ્પતાશક્તિના બળથી આણી 
શ#એ છીએ, નાનો વધશો, જે લનાળામાં સુકાઈ જય છે, તે જયો હોય 
તા તે પરથી કોઈ પણુ ત્રધ્તુમાં સુકાય નહિ એડી સાગર જેડી નદીનો 
ખ્યાલ કક્પનાશક્તિના પ્રભાવથી બાધી શ#ીએ છીએ. વહાણુ ને રેલવેનું એ- 
ન્જિન ન્યાં હોય અને મેરી નદી જેઈ હય તો જેનો સામે! કિનારા 
જણાય નહિ એવા, આગબેોરા જેમાં દોડતી હેય એવા સાગરની ધારણા 
કક્પતાશક્તિતા બળ વડે કરી શકાય છે. કોઈ ચિત્રકારે એક આકૃતિમાં 
સુદર વિશાળ નેત્ર, બીજમાં લાંબુ, અણીવાણુ નાક, ત્રીજમાં તરતું કપાળ, 
ચોથીમાં તાજુટ કશ્મગ પાંચમીમાં ઘૂંટણુ સુધી પહાચે એવા લાંબા હાય વગે? 
શરીરના જીદા જુદા સર્વ અવયવે। જુદી જુદી આકૃતિમાં મુદર દીઠા હોય અતે 
તે એક એવું ચિત્ર કાદે કે તેમાં તત્ર, નાક, કપાળ, કમ્મર, હાથ વગેરે સર્ન 
અવયવો! શ્ઞાભિતા ને સમ્રમાણુ આવે તો આવુ ચિત્ર કાઢવામાં તે કહ્પના- 
રાક્તિતો ઉપયોગ ફરછે. કપવાશક્તિતા બળથી તે એડ નડીન મૃર્તિ ઉપરની 
ફાટે છે, તે મર્તિ તેણે નનેઈ નધી તાપણું તેમાંના અવયવો! જુદી જીંદી મ" 
તેમાં જેયા છે, તે પરથી તે અવયવોની તરન અતે અપૂવે રચતા કરી 
એક અડ્ભુત, અગાઉ જેનું પ્રત્યક્ષસાન થયું નથી એડી સૃષ્ટિ ઉત્પન્ન કરે 
જે; પણુ જેનું અગાઉ ગ્રત્યટ્ષસાત ઘયુઝ નથી એવા કોઈ પણુ સાહિત્યતો 
ઉપયોગ નડીન સૃષિ રચવામાં મત કરી શકતુ નથી, લોક કહે છે કે “મન 
તાને વિષે કાઈ પણુ નડ]ીત વિચાર ઉપશડી રાકતું નથી,” જે 
ક્ષાદા વિચારો મનમાં ઉદ્ભવે છે તે સર્વ, આન્તર સૃછિ બાલ રદિનું મ્રતિ- 
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ગતિથી થયકા ્મંમ્કારા નાશ પામે છે ત્યારે સ્મરણુશક્તિ જતી રહેવાથી 
તેનું જાન તદન જતું રહે છે, કેટલીક વાર એમ ભને છે % કાઈ માણુસ 
લખતાં શાખ્યો હેય તેના મગજમાં ઈ થવાથી તે લખવાની કળા ભૂલી” 
નમ છે. તેના દાથમાં કઈ પદ્દાઘાતમી પ્ત થઈ નથી, રથ પોતાનું કામ 
કરવાને શફિનમાન્‌ છે, છતાં તેનાથી લખી શકાતું નથી. આનું કારણુ શુ 
છે ? શાથી તે લેખતકળા વીસરી ન્નય છે ? હસ્તની ગતિથી શી રીતે બદારા 
લખવા તે તે ભૂલી ગયો છે, અક્ષરો લખવા માટે હતની કેવી ગતિ કરવી 
જોઈએ તે તેતી સ્મરણુશક્તિમાંથી જતું રલયું છે. ગતિથી થયલા સંસ્કારો 
અક્ષરા લખવામાં તેતે મદદ રતા તે મંસ્કારા હવે લુત્ઠે થયા છે. ખીતન 
કેટલાક એવા દ્રાખલા બન્યા છે કે તેમાં રોગીએની અક્ષરો વાંચવાતી 
શક્તિ જતી ર્‌ઠી છે, તેમતી આંખમાં રોગ નથી, ૭તાં તેઓ અક્ષરા 
વાંચી શકતા નથી. આવી સ્થિતિમાં કેટલીક વાર્‌ રોગીએ જાતેજ આવી 
મુશીબતમાંથી દૂર થવાના ઉપાય શોધી કાઢે છે. તેએ અક્ષરો પર આંગળી 
'ેરવે છે, આંગળી ફેરી તે અદટ્દારો લખવાયી તેગમો તેનો અધ સમજે છે. 
અક્ષર ઉકેલવાતી જતી રહેલી શાકે પુનઃ મોત થાય છે. આત્ું કારણુ શુ 
છે ? હાથથી આંખતું કામ શી રીતે થાય છે? કારણ એ છે કે ગતિથી 
શયક્ષા ગૈસ્કારોનો ઉટ્બોધ થાય છે તે તેથી ગ્મરણુરાક્તિ ઉ્જવ પામે છે. 
કહ્પનાશડિતની કુમિક જૃદ્ધિ--બાળક ચપળ હોય છે તે ચપળ- 
તાની સાથે તેની કહ્પતાશક્તિ પણુ ગ્રભળ હોય છે. એ શક્તિના બળચી 
તે અચેતન પદાથીરમાં ચેતના કલ્પે છે. ઢીગલાઢીંગલીને જવતાં કલ્પે છે, 
તેને નવડાવે છે, લુગયાં પહેરાવે છે, ખવડાવે છે, પરણાવે છે, અતે એવી 
એવી ચેતન ગ્રાણી જેરી સર્વ ક્ાએ કરાવે છે. લાકડાના ઘોડાને બાળકે 
“મરા ઘોડે સમજ તે પર્‌ સવાર થાય છે. આજ ત્રેમાણે ગ્રાર્ણએની ક- 
થ્પિત વારતીએદ બાળકને ખરી લાગે છે. આ બધુ કલ્પનાશક્તિનું બળ છે. 
એ શક્તિથી છાયા ને આભાસ તેતે સત્યમ્પ લાગે છે. એ શક્તિનું બળ 
ગટ્યું બધું છે % કેટલાક વિદ્દા નખમેતે દબાની દેવા ઇચ્છે છે. પચતું કૌ- 


ઈ 


૦ શિક્ષણુશાગતાં મૂછીવત્ત્ત. ખડ ડજે. 


મ્પેરે કહે છે તેમ વિચાર્શકિન પોતાનું બળ અજમાવવા માંડે છે, એટલે 
ડન્‍્પનાશક્તિ અંકગમાં આવે છે. થી આઠે વરસની ઉંમરમાં એ પ્રમાણે 
કટ્પનાશક્નિ વિચારશક્તિથી તિયન્ત્રિત થાય છે. હવે એતે ટ ટ્પિત વાતી 
સાંભળવી ગમતી નથી. તેતે બદવે ખરી વાવી સાંભળવાનું મન ચાય છે. 
તૈને નમુના બનાવવામાં ને સાદાં યિત્રે ડાટવામદં આનન્દ માલમ મડે છે. 
આ રીતે ફટ્પતાશક્તિ, જે અત્યારસુધી સપ્ત અવમ્થામાં રહી આયા ને 
આભાસને સત્ય માતી કામ ડરતી લતી, તે ટવ નવીત તૃટિ ઉપનવવાનુ 
કામ માર્‌ કરે છે. 

ઇતિહાસ ને ભૂગોળ સાથે કદ્પતાશક્તિતો સંબંધ--બીજ 
ત્રિપયેય કરતા પતિઠાસ નેં ભૂગોળના વિઘવોરથી ક”પતાશક્તિ વિશેષ કેળવાય 
છે, એ વિષયોનું ક્રિક્ષણ બહુ બાન્યાવમ્થામાં રાર કરવુ નહિ, કટ્પતાશક્તિને 
માટે મ્રત્યક્ષસાત માપ થવાતી નર છે. જેમ પ્રત્યક્ષસાનથી થયલા 
મંન્કાર। પ્રમળ દોય છે તેમ એ રાક્તિ સારં ડામ કરી શકે છે, અવલોકન 
શક્તિ બરાબર કેળવાઈ વસ્તુઓને લક્ષપૂવેક જેવાતી રેવ પડે અતે તેથી 
મન પર્‌ ઉંડા મંરકાગ થાય ત્યારે કટષતાશક્તિ પોતાનુ ટામ કશી શકે, આ 
પ્રમાણે ક*પનાશક્તિના આધા? પ્રત્યક્ષતાત પર દેવાથી આરભના પાશે 
બાળકોના નેવામાં જે પદાર્થો તે કુદગ્તી રચના, ગીય બનાવો ને છકી 
ડતો આવના હોય તેના મબંધમા શઆપવા, આજ કારણથી ભૂગોળમાં 
ગામતી ભૂગેળથી જિટ્દાણુ શ થાય છે ને ઇતિયાસમાં સ્થાનિક અમવ- 
દારોની હ#ીકત આરભમા કહેવામાં આવે છે. તેમના બેવામાં જે આવે 
જી તેતે આધારે દૂગ્નાં સ્થળે તે તેતી રાજકીય ને ખીછ બધી ઇ#ીકતો 
તેમને શિખવાય છે ને તે તેએ ક*પતાશક્તિતે ગને પ્રહણુ કરે છે, 


“---#*રૂઝ્મ્--- 


ન્યાયતા પ્રકાર અતે પૃથકર્‌ણુ તે મંચોગીકરણૂતી શિક્ષણુપદ્તિ. ૭૬ 


પ્રકરણુ ૮ગું. 
*-_"જ્્ગ્્ડ 
ન્યાયના પ્રકાર અને '"થજરણુ તે સંચગી- 
કુરણુની શિક્ષણુપદ્ધંત* 


ન્ઝક્-- 


ન્યાયશાસ્રતો વિષય!--માનસરાસ્રતા કેટલાક વિષયા વિષે તમે 
વાંચી ગયા, મત અનેક વ્યાપાર કરે છે. પ્યાન, સ્મરણુ, તુલના, ગાન, વિચાર, 
કલ્પના, ્મકલપ, યોજના, પર્મદગી, ઇચ્છા, લાગણી વગેરે મનના વ્યાપાર 
છે, તેમાં લાગણી, તાન, નેં ઇચ્છા એ ત્રણુ મુખ્ય છે, એ ત્રણુમાં બધા 
વ્યાપારાનો સમાવેશ થાય છે, લાગણીમાં સર્વ પ્રકારતી સુખની કે દઃખની મત- 
ની સ્થિતિ આવે છે કોધ, દ્ેષ, દિલસોજી, પશ્ચાત્તાપ, આર્નદ, પેમ, 
દયા વગેરે લાગણી છે, સાતમાં એક માતસિક વ્યાપારતે ખીન્નયી જુદો 
પાડીએ છીએ. ગ્મરણુ, ક*્પના, વિચારશક્તિ, એનો સાનમાં સમાવેશ 
થાય છે, જે વ્યાપારાથી કાર્ય કેતે કરવાની *ૃત્તિ થાય છે તે ખધા 
ચ્છામાં આવે છે, પ્યાન, પ્રેરણા, નિશ્રય, એ ઇચ્છાના પ્રકાર છે, 
મનનું ખર્‌ સ્વગ્પ અત્યારસુધી માનસશાસ્રીએ શોધી ફાઢી શકયા 
નધી. તેઓ એટલુજ કહેવા સમર્થ્ર થયા છે, ક આપણામાં કઈક એનુ 
છે ક જેતે લાગણી, નાન, તે ૪ચ્છા ચાય છે, અતે એ ડેઈકેને આપણે મત 
ડરીએ છીએ, એ વિષે પુર્ણ વિવેચન કરવુ એ માતસરાસ્્રતું કામ છે, 
રિટ્દાકતે એમાંતુ જેટલું ન્નણુયું જરૂરતું છે તેટલુ-પ્યાત, નાન, લાગણી, 
કે;પના, ્મક#પ, વગેરેતું-વિવેથન અગાઉ થઈ ગયું છે. સ્મરણુર્થાક્તિતુ હવે 
આવશે, આ ખધા માનસિક વ્યાપારોમાં વિચાર એ સુખ્ય વ્યાપાર છે. 
એ વગર કોઈ રાઅ રચી રાકાતુ નચી કૈ જવનનું કેઈ પણુ કાર્ય ચઈ શક- 
ડું તથી. એ વિચારોનું જે શાસ્ત્ર તે ન્યાયશાસ્, આ મમાણે ન્યાયશારમ 
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એજ પડ્દતિતે અતુસરી વાક્યપૃથષરણુદ્દારા કરાવવો, “છાકરો જય છે' એવાં 
ડૂંકાં સાદા વાધ્યોનું પૃથકરૃણુ કરતાં શીખી ગયા છે. હવે તેમને “સારો 
છોકરો] જય છે', “લાલુ ગાય ચરે છે', “ચાર પંખી ઉડે છે' જેવાં ઘણાં 
વાડયો બતાવી “સાગ', જાલ જેવા શખ્દો 'છોકરે”, “ગાય” વગેગે શખ્સોને 
એાળખાવે છે. કેવો છોકરો ? કેવી ગાય ? ટલાં પૂખી ? એવા સવાલોના 
ઉત્તર્‌ બતાવનાગ શખ્દો “ સામ ', “ લાલ ', “ ચાર? છે. એ રીતે પ્રયમ 
વિશેવણુનું સ્યૂળ રીતે ભાન કરાવવું. પછી, જોકરે! ડહીએ તે કરતાં 
'શારે। છોકરા' કહેવાથી છોકરામાં સારાપણાને! અર્થ વધારે ખતા એ 
છીએ, એમ દાખલાઓથી નામના અર્થમાં વધારો ડરનારા એ શખ્દો છે 
એ તર્ક લક્ષ ખેંચયું, વાક્યપૃથકરણમાં એ 'ઉટ્દશ્યનો વધારો! કરતાર્‌ 'ના- 
'ઉદદેક્યવર્ધક 'ના ખાનામાં આવગે તે ફિખવવુ, પછી “ વિશેષણુ ? એવી 
મના શિખવવી, એ શખ્લ્ની ('કિયાપદ' સુદ્ધાંતી ) જેડણી તરફ લક્ષ ખચવા 
કાળા પાટીઆ પર્‌ લખવો, શિક્ષકે મોટે અક્ષર પાટીઆતી વચમાં શખ્દ 
કષુખો આખા વર્ગનું ધ્યાન “મેંચવુ. પછી શખ્દ ભૂસી નાખી છોકરાએ! 
પાશે તેની જેડણી કરાવવી, બધાને બરાબર આવડે પછીજ આગળી શિખ- 
વત. ઉપલા ધોર્ણુમાં ન્યુત્પત્તિતી સાથે જેેડશીનો સંબંધ જેડી શકાય, 
“ વિશેષણુ 'માં “ વિ' ઉપસર્ગ છે, એજ ઉપસર્ગવાળા ખીન્ત શબ્દો છોક- 
રમો પામે કઢાવવા. “ વિચાર ?, “વિભવ', “વિષય', “વિતય', “વિષેશ”, 
'વિરામ' વગેરે શબ્દો કટારી “વિ' ઉપસર્ગમાં કેમ્વ પકાર છે એ તરક 
છોકરાઓનું ધ્યાન ખેંચવું, “ગેષ' શખ્દ છોકરાએ નણે છે. ભાગાકાર 
ફરતાં 'શેપ' વધે છે. એ શબ્દતી જોડણી શિખવડી ને તે ઉપરથી “વિશે 
ઘૃણ્‌' શખ્લતી જેડણી મન ૫ર ઠેસાવવી. ઉપલાં ધોરણોમાં 'વાચન', “લેખત', 
'ભજન' વગેરે શખ્દોમાં ગ્રર્માતિ ને પ્રત્યય છૂટા પડાવવા તે તે પરથી “અત' 
સ્રત્મય રિ'ખવવે. “લેખન' માં ધાતુ કયે! છે તે કહાવવેન ને ન કહી શકે તો 
“જસત શખ્દ પરથી 'જ્િખ્‌' ધાતુ કઢાવવે. ગુજરાતીમાં એતે 
બદલે “લખ ધાતુ વપરાય છે તે સમજાવતું, “ િખ' ધાતુને “અન્‌' 


ફડક શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતસ્ત, ખંડ રજને, 


ભમાડનાં શો ફેરફાર થયો છે તે કટાવડું, તે તે ઉપરથી “વિશેષણુ' 
શબ્દતી વ્યુત્પત્તિ શિખવ1, આ રીતે વ્યુત્પત્તિ ને જોડણી બંતે 
શાથે શિખ] શકાશે ને સરખા શખ્દોની તેડણી એઇ વખત સાથે 
સિખવાશે. આ પ્રમાણે 'વિશેષણ'તું નાન આપ્યા પછી 'ક્રિયાવિશેષળ' નું 
આપી શકામે, પેલો છોકરો દોડતો દોડતો જય છેઃ એવું વાક્ય લઈ 
પ્રથમ બે ભાગ પડાવી ઉદેશ્ય ને વિધેય ગોધાવવા, પછી ઉદ્દેશ્યને તે વિધેય- 
નો વધારા કરતાર શખ્દ કઢાવવા, “પેલે', ને “દોડતો દેોડતો' એ એવા 
શખ છે “પેલે' એ નામતું-જાકરા'તું વિશેષણુ છે તે “દોડતો દોડતો” 
ગે ક્રિયાનું વિગેષષુ છે. ક્રિયાનું વિથેષણુ હોવાથી એતે ક્યાવિગેયણુ કહે 
છે, હવે કિયાવિશેષણનાં ૩૫માં ફેરફાર ન થામ એવાં કિયાવિગેષણ્‌- 
વાળાં વાક્ધા વાપરી તે તર છોકરાઓનું ધ્યાત ખચકું. “તે જલદી જય 
છે, “તે ઠીક બક્ષે છે' જેવા વાકયો! બનાવી, “જલદી', “ીક' જેવા ગળ્દો 
તરક્‌ લકા ખેચવ. એ ક્રિયાવિશેષણ છે ને જેનું કપ ભદ્લાય તહિ એવા 
યબ્દ્ છે. ઉપલા દાખવામાં “ડતો ' તું “દેતી, “પડતું? ઝપે॥ થાય છે. 
તેમ “જલદી, “દીક', શબ્દોનું ૩૫ ફરતું નથી, આવા શબ્દો “અલ્યય' કહેવાય 
છે. ઉપમાં ધોરણોમાં “અવ્યય' ગબ્દતીવ્યુત્પત્તિ શિખવે! (અસ્નહિ, વ્યયન 


ફેરફા જાતિ, વયત 'ે વિભક્તિતા પ્રત્યયથી ચેતો ફેરફાર ). જેના રૂપમાં 
ડ્રેગ્ાર થનો નથી તે અન્યય “અને', “માટે', “પ્ણુ' વગેરે એવા ઢખ્દો 


ન્યાયના પ્રકાર અને પૃથકરણુ ને મંધોગીકરણુની શિટ્યાણુપદ્ધતતિ, ૩$૪ 


તેવા ચુણુનો અભાવ જેવામાં આવત્તો નથી, તે ઉપરથી તેવા ગુણ આખા 
વગમાં છે એમ આપણે સિદ્ધાન્ત ખાંધીએ છીએ; અથવા તો ખીજ 
રીતે કહીએ તો એ ન્યાયમાં જેમ આપણે વિશિટે હજીકતો ઉપરથી સાન 
માન્ય નિયમ પર આએ છીએ; તેમ આ શિક્ષણુપદ્ધતિમાં આપણુ ઘણા 
દાખલા તપાસીને નિયમ ગોધી કાઢીએ છીએ. વાક્યતું પ્થકરણુ કરી 
ઉદ્દેશ્ય, વિધેય, ઉદ્શ્યવધેક, તે વિધેયવર્ધક તરીકે કેવા રાબ્રા આવે છે તૈ 
તે વા પ્રદારનાછે, તે તપાસીએ છીગ્મે, અને પછી એ શખ્દા વિષે સા- 
માન્ય નિયમો બાંધી એતે નામ, કિયાપદ, વિશેષણ, અને અવ્યય એવી 
મતા આપીએ છીએ. આ રીતે બધા દાખલા તપાશાવી તામના અધેમાં 
વધારો બતાવે તે વિશેપણુ, ક્રિયા બતાવે તેકરિયાપદ, જેના ૩પમાં ડઈ પણુ 
વ્યય-દ્ેરફાર્‌ થાય નહિ તે અવ્યય, એવા સામાન્ય નિયમ પર આવીએ 
છીએ, એ પૃથકરણુતી પઠ્દતિ છે, પૃથક્રણુતે આધારે હોવાથી એ “પૃથક્‌: 





અંગ્રેછમાં વિશેષ પથી સામાન્ય પર આવવાના ન્યાયને 100૫0110711 
( ઇન્ડક્શન) કે 408 ડાંડ ( એનેલિસિસ) કહે છે; અને સામાન્ય પરથી 
વિશેષ પર આવવાના ન્યાયને 1921008101 (ડીડકશન) “કે 8:01પભ્ડૉંક 
(સિન્થેસિસ) કહે છે. આ શખ્તો પદાર્થવિનાતમાં જેવા અન્વર્ગે છે તેવા 
ન્યાયશાસ્તમાં નથી, પાણીનુ પૃથકરણું (ર્ત0ત)-ગાંડ ) કરીએ છીએ ત્યારે 
તેનાં તત્તા જુદા પાડીએ છીએ; વાક્યનતુ પથક#રણુ કરીએ છીએ ત્યારે 
તેના શબ્દો છુઢા પાડીએ છીએ. વિશેષ પરથી સામાન્ય પર આવવાને। ન્યાય 
ગ મરકારનું હથકરણુ નથી, અદિં શબ્દનો શિથિલ પ્રયોગ છે, પૃધકરણ્‌ 
કૅરી છેવટના વાક્ય પર આર્વએ છીએ, પથકરણુને આધારે છેવટના 
વાપ્ય પર્‌ અવાય છે, તેથી એ પટ્ટતિ પૃશ્રકરણુપદિ કહેવાય છે એમ 
ક્મજયું, બીછ પદ્દિી એથી ઉલરી હોવાથી તેને મારે એથી ઉલરો શખ્દ 
જંષોગીફર્ણુપડડિ' કે “ એ.ીફરણપદ્દનિ” વપરાષ છે એમ સમજવુ, 
*1માડકાંલ્તો તાતા કાંડ પાર્લે ડ”0દઉણટ્શાક 8₹0 00૦૩૬ પાતાલ 


ક્દૃટ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળીતત્ત્. ખંડ ૩૦ે. 


કરણુપદ્દતિ ફણેવાય છે, પૃથકરણુ કરવું એટલે વગ્તુના જુદા જુદા ભાંગ 
કરવા. આ પઠ્તિમાં સમત્ર વમ્તુના ભાગ કરી તેતે આધારે સામાન્ય નિ 
યમ શોધી કાટવામાં આવે છે, માટે એ પૃષકગ્ણુપદ્ધતિ કહેવાય છે. બા 
ળકતે રિખવવામાં એ ઘણી ઉપયોગી છે, તેમજ ચાઝમાત્ર એ પહતિતે 
અનુસારૈન રચાય છે. 


સંયાગીકરણની પદ્ધતિ---યાય કરવાતી બીજી પહ્તિ એથી ઉ- 
લટી છે. એમાં શામાત્ય ઉપરથી વિમેષ ઉપર્‌ જઈએ છીઝે. “ભધા સિષ્ટ 
ઉપયોમી છે, કપીઓ એક સિક્કા છે, માટે 3પીએ! ઉપયોગી છે'-એ 
આ ન્યાયનુ ઉદાવરણુ છે. એમાં બધા સિદ્મમાં ઉપવોગીપણાતે ધર્મ છે 
એનુ ભનણી, ફૂપીઓ એ સિષ્ટાના વર્ગમાં આવે છે તેથી તેમાં પણુ 
ઉપયોગીપણાના ધર્મ છે એમ છેવટ પ? આએ છીએ. નામતા અ 
રથમાં વધારી ૩? તે વિગેષણુ; “લાલ ગાય' એમાં “લાલ' રાબ્દ “ગાય'તા 
અર્યમાં વધારો ડરે છે, માટે “લાલ' શબ્દ વિમેધણું છે'-આ ગ્રકારતી શિક્ષણ 


31 10 ૦130117081 [10૦૦85૦5. 5 8001100 10 1010110601 
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1પર્ઘેણ 100, 8010 10કાંક, વેંર્વેપ1010.” €૪ર૦ ણતા રબ 
પવિઘત્ય10॥ 1.9 ₹19601107:-પદાર્યવિતતાનમાં પચકરણુ અને ર્મમોગી- 
કર્ણુના ઉત્તમ દાખલા રસાયતતા વ્યાપારામાથી મળી આવમે (ઉપર 
પાણીનો દાખવો આપ્યા છે). માનસિક વ્યાપારતે એ થબ્દો લામ પાડવા 
છે હારે એને! અર્થ કઈક નંશયપડતો થાય છે, કર્ક શિધિવ રીતે જપ#ગ ક” 
શખ્દ ઇન્ડફ્રાતતે-વિગેપ પશી સાત્રાન્ય પર્‌ આવવાના ન્યાયતે-માટે 
વપરાય છે ને બંવોગીકરમુ' ડીડક્થતનેન્સામાન્ય પદથી હિમેવ પર્‌ આવવા- 
ના ન્યાયતે-માટે વપચમ છે. 


ન્યાયના કાર્‌ અને પૃથકરણુ ને ચંયોગીકરણુની શિક્ષણુપદ્ધતિ, ૨૬૯ 


પદ્દતિ ઉપલા ન્યાયતે મળતી છે. એમાં આખા વર્ગમાં અમુક ધર્મ જેઈ, 
તેમાં આવેલી દરેક વ્યક્તિને તે ધર્મે લાગુ પાડીએ છીએ, આ શ્િક્ષણુ- 
પતિ ઉપલી પહ્તિથી ઉલટી હોવાથી એકીકરણુની પહ્દતિ કે સંથોગીકરણુ- 
તી પદ્દતિ કહેવાય છે, એમા સામાન્ય સત્યતે એકઠાં લઈ તેતે આધારે 
% તે પરથી વિશિષ્ સત્ય પર જઈએ છીએ. પુસ્તકો સામાન્ય રીતે એ 
પહ્દતિ ઉપર રૃથાયક્લાં હોય છે, તેમાં પ્રથમ નિયમ આપવામાં આવે છે 
અને પછી તે નિયમ લાગ્નુ પડે એવાં ઉદાહરણો આપી, તે નિયમ સમ- 
કતવવામાં આવે છે, પરથમ લદ્દાણુ આપી પછી છીદાં જુદા ઉદાણરણેમાં તે 
લટ્ષણુ લાગુ પાડવુ, એ એની પદ્દિ છે, 

ખે પદ્ધતિતા સુકાબલે--મંયોગીકરણુની શિક્ષણુપદતિ કરતાં 
જપૃથકરણુતી પરહાતિ ખાળર્ને વધારે હિતકર છે. માનસરાસ્ત્રની દૃષ્ટિથી એ 
તરત સમજશે, બાળકમાં શાખ્દિક સ્મરણુશક્તિ છે, વિચારપૂર્વક સ્મરણુ- 
શક્તિ નથી, નવો શખ્દ તેતે કાતે પડે છે કે તે તરતજ પકડી લે છે; તે 
રબ્દ્નો અર્ધ સમજવાની તેને દરકાર નથી, વિચારશક્તિ ખહુ કેળવાયલી 
નથી. તે જે યાદ રાખે છે તે વિચાર કરી, સમજને યાદ રાખવાની તેને 
રવ નથી, આતે લીધૅ આપણે તેતે વસ્તુનું સાન પ્રથમ આપવુ ને શખ્દું 
શાન પછી. “વિમેષણુ' શખ્દનો અર્ય મ્રયમ સમન્નવવો।, ઘણા દાખલા આપી 
'ામ'તા અર્થમાં એ શખ્રા વધા3 કરનારા છે એમ શિખવવુ. એમાં વધારા 
કરનારા શબ્દના દાખલા છોકરાએ પામે માગવા; અને ન્યારે એ બાબત* 
થું જાન દરેક છોકરાના મતમાં બરાબર ઠગે ત્યારે એવા “વધારે! કરંના- 
રા શખ્દો' ને બદલે ટકામાં “ વિશેષણુ' શખ્દ વપરાય છે એમ શિખવયુ. 
પદાર્થપાઠેમા પણુ ગુણુને લગતો નવો શખ્દ (“પારદરીક' જેવો, છેક નીચ- 
લા ધોરણુમાં એવા શબ્દ રિખવવાની જરર નથી) શિખવવો હોય તો તે 
શુણુનું ખશબર્‌ સાન થયા પછી૦૮ તે શિખ્વવો, ભાળકતી શાખ્દિક શક્તિ 
મબળ હોવાને લીધે પૃથક્કરણુની પહ્તિતે અતુસરી પ્રથમ જુદ જીદા દા- 
ખૂલાઓમાં રહેલુ તત્વ બરાબર સમજાવી, પછી તિયમ રિખવવે। 'ે લક્ષણુ 


૩૪૦ શિદ્દાણુશાસ્તાં મૃળતત્તત. ખડ ૩ે. 


કછેવુ, મટી વયતા શિષ્યને મિખનવામાં એ પદ્દતિને વળગી રહેવાની જ 
રર નથી, પ્રથમ નિયમ ક મંયોગ્રીકર્ણુની પહ્તિ પમાણે તેતે દાખલા 
એમા લામુ પાટી નિયમ સહેવાઈવી ઠૅમાની શકાગૅ આમ પાત્રતે અતુશા? 
પદ્દતિ પ્રયો રી 

--ક*૫૧૦%“૭-- 


ગ્રકરણુ ઇસુ. 
અતુમાન-પાશ્ચાત્ય સે સસ્કત રીતિ* ભાગ યલો. 


ક 
વ્યાપ્તિન્યાય--આમગવા ગ્રકર્ણૂમા ન્યાય થવાની ખે પઠ્તિ (૨1 
છે એક ઝમાણે આપણે વિરોષ ઉપરથી સામાન્ય ઉપર આએ છીએ; 
અને બીજ ગ્રમાણે આપણે સામાન્ય ઉપરથી વિશેષ પર્‌ જઈએ છીએ. 
ગ્રથમ્‌ પહ્તિ પ્રમાણે આપણે અમુક વર્ગતી બધી વ્યક્તિએ તપામી તેમા 
અમુક ધર્ત છે એમ મોધી કાઢી તે ધર્ન આખા વગમાં છે એવે ન્યાય 
કરીએ છીએ અથવા તો અમુક વ્યાપક શેટલે બહોળા વર્ગના વ્યાપ્ય 
એટલે પે પેટા પડતા બધા વ્ગૌમાં અમુક ધમ ગોધી કાઢી તે પથી તે ધરમ 
તૈ વ્યાપક વર્ગમાં છે એગું અતુમાન કરીએ છીએ, દાખતા તરીકે, 

અ! ગાયને ગળે ધાળળી છે, 

તૈ ગાયને ગળે ધાગળી છે, 

પેવી ગાયને ગળે ધાભળી છે, ઇત્યાદિ, ધત્યાદિ, 

ગર્ન્‌ ગાયને ગળે ધાભળી છે 
અમવા ફળને પથી પર્‌ પડવાનું વયણુ છે, 

વને પૃથ્ડી પ2 પડવાનું વલણ છે, 


અનુમાન-પાશ્ચાત્ય ને મંસ્કૃત રીતિ, ભાગ વલે, ૩૩૧ 


આ દાખલાઓ માંના પહેલા દાખલામાં, ગાયની જુદી જુદી વ્યક્તિઓ- 
માં અમુક ધર્મ શોધી કારી તે ધર્મ તે આખા વર્ગમાં છે એવે ન્યાય 
કરીએ છીએ, અને ખીન્નમાં પદાર્થરૂપી વ્યાપક વર્ગમાં “ પથી પર્‌ પડ * 
વાનું વલણુ હોવું ', એ ધર્યનું મંસોધન કરીઃ છીએ; ને તે બહોળા વર્ગમાં 
અન્તભૂત થતા નાના વગૌ-દ્ળ, ફલ, પાંદડાં, ખુરસી વગેરે-તપાસી તેમાં 
શ ધર્મ છે તે પરથી કરીએ છીએ. અહિ પ્રશ્ન એવે] થાય કે અમ્રુક વર્ગ- 
ની ખધી વ્યક્તિઓ "કે અમુક ખહેળા વર્ગમાં સમાયલા તમામ નાના વર્ગો 
શી રીતે જેઈ શકાય ? ખરી વાત છે કે એ પ્રમાણે કોઈથી તમામ વ્યક્તિ 
5 તમામ અવાન્તર્‌ વગો નનેઈ શકાયજ નહિ, ધણાખરા જેઈ તેમાં જયા 
ધડથી ઉલટું બીજી કાઈ વ્યક્તિ “કે વર્ગમાં જેવામાં આવતું નથી એમ 
ખાતરી થમે, આવો ત્યાય થઈ શકે છે, આ ન્યાયમાં આપણે વિશેષ 
ઉપરથી સામાન્ય પર જઈએ છીએ. એને વ્યાપ્તિન્યાય કહે છે. 

વ્યાસિન્યાય ખરે કયારે ડહેવાય--એ ન્યાય તીચેની રીતે સત્ય 
૧ થસત્ય ઊય*- 

(૧) જે વિશિષ્ઠ દાખલા તપાસ્યા હોય તેની તપાસ ખરી હોય 'કે 
ખોટી હોય, ખોરી હોય તો વિશિટ ખાખતો પરથી તારવી 
કાઢેલો સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખોટો થમે, 

(૩) જેમ વધારે દાખલા તપાસીએ તેમ સામાન્ય શિદ્દાન્ત ખરો 
પડવાનો વધારે મેભવ છે, થે।ટીકજ વિશિષ્ઠ *#ીકત તપાસી 
તેને આધાને રૃચૅલે! સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખેરે પડવાનો ગંભવ છે. 

(૩ ) કાર્યકારણુભાવ કે એવો બીન્તે ચંબંધ હોય તે! થોડાક દા- 
ખૂલા-તપાસવાથી પણુ ખરા સામાન્ય સિદ્દાન્ત ગધી કઢાય 
છે, ધુમાડો ને વદિ વચ્ચે એવા મંખધ છે, વષિ કારણ છે 
ને ધુમાડો ફર્ય છે, આને લીધે ર્મોડામાં, ટેકરી €૫૨ વગેરે 

ચારુ દેઠાણે ધુમાડા ને વહ સાચે ત્તેવાથી ત્વ્યાં _ «યાં 


નઃ 


૩છરુ શિક્ષણશાજનાં મૃળતત્ત, “ખંડ કશે. 


કુમાડો હોય જૈ ત્યાં ત્યાં વધ હેય છે એવે સામાત્ય નિયમ 
તાર] કાઢીએ તો તે ખરજ પડમે; કેમકે કોઈ પણ કાર્ય 
ખતે તા તેતે માટે કારણ હોડુંજ જેઈએ. પરતુ બેત્રણ 
ડ્ેકાને વરઠ્દિ જેઈ ત્યાં ધુમાડા પણુ શાથે જેવાથી એવે 
સામાન્ય નિયમ માંધીઝે % ત્યાં ન્યાં વદિ છે ત્યાં ભાં 
ધુમાડો છે તો તે ખોટો પડશે; કેમકે તપેલા ્ષેહાના ગોળામાં 
વક છે, પણ  ધુમારે! નથી, કારણ હોય ને કાર્ય ન પણુ 
ખને; પણુ કાર્ય થયું એટલે તેતું કારણુ હોવુંજ જેઈએ, આ 
સત્યને લીધે મે દેકાણામાં ડ્ેરફાર થાય છે. 
આ પદ્તિ પ્રમાણે આપળે હકીકતો પરથી તિયમેઇ, કાર્ય પરથી ડ- 
રમો, અને વગ્તુતા મુળા ઉપરથી તેતાં લટ્ષણુ ગોધી કાદીએ છીએ. 
બીજે ન્યાય! અનુમાન--બીજે ન્યાય એતાથી ઉલટો છે, ઉપ- 
લાજ ને દાખલા એ ન્યાયમાં નીચે ગ્રમાણે દર્શાડી રકાયઃ-- 
બધી ગાષતે ગળે ધાબળા છે, 
આ એક ગાય છે, 
“. આને ગળે ધામળી છે, 
બધા પદ્મર્થતે પૃધી પર્‌ પડવાનું વષ છે, 
કળ એક પદાર્થ છે, 
*, ફળને પયી પર પડવાનું વલણું છે, 
આમાં શામાન્ય પરથી વિશેષ પમ આએ છીએ, ગધી ગાથમાં જે 
બધા પદાર્ધમાં અમુક ધર્મ નતેઈ ગઆ એક ગાય હોવાથી ને ફળ એક 
પદાર્ષ દેવાથી તેને પછુ તે ધર્મ લાઝુ પાડીએ છીએ. આ ખીજ ત્રકારના 
ન્યાયતે શ્યનુમાન કહે છે, એમાં આપણે સામાન્ય નિયમને ક સિદ્ધાન્ત 
વિશિર બાબતોતે લાગુ પાડીએ છીએ, ઠાગ્ણો પરથી તેનાં કાર્ય પર આન 
વીએ છીએ, અતે લક્ષણે દાખલાઓને લગાડીએ છીશે, 


અવુમાન-પાશ્ચાત્ય તે મંસ્ટ્ત રીતિ, ભાગ ૧લેો, ૩૪૩ 


ત્રણ વાકય તે પાંચ વાક્ય--એક ખીજીં ઉદાહરણુ લઈ આ 
પાથ્યાય ન્યાયરીતિને મંસ્કૃત ન્યાયરીતિ સાથે સરખાવીએઃ-- 
જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વહિવાળું છે, 
પર્વત ધુમાડાવાળા છે, 
₹* પર્વત વાંઇવાળે છે, 
ઉપરના ઉદ્દાસરણુતે સંમ્કૃત નૈયાથિકો તીચે પ્રમાણે ગોઠવે છે;-- 
(5) પર્વત વષિવાળા છે, 
(૨) ધુમાડાવાનો છે તેથી, 
(૩) જે જે ધુમાડાવાળુ છે તે તે વકિવાળું છે, જેમકે, 
મહાનસ (રસોડું), 
(૪) આ (પર્વત) એવો ('વષિવ્યાપ્યધુમાડાવાળો) છે, 
(પ) માટે (પર્વત) એવો (વદ્િવાળે) છે. 
પરાથાનુમાન તે સ્વાધાતુમાન--આતને પરાર્થાતુમાન કહે છે; કેમકે 
માણુસ પૉત્તે પર્વત ઉપર ધુમાડો જેઈ અંગિતું અતુમાન કરી બીજાને 
ખાતરી કરી આપવા પથાવયવ-પાંચ ભાગવાળાં-વાક્યનો ગ્રમોગ કરે છે, 
મહાનસ વગેરે સ્થળે ન્યાં ન્યાં ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યા પોતે વાજ જુએ 
છે, તેથી «યાં ન્યાં ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં વષિ હોય છે એવું સાન 
મેળે છે; પછી પર્વતની પાસે જઈ ત્યાંવષિ છે કે નહિ તેતો સંશય ચવાથી 
ધુમાડો નઈ “ન્યાં ત્યા ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં વિ હોય છે' એવી 
વ્યાપ્નિનું-સાહ્ચર્યનિયમનું-સ્મરણુ થવાથી, જે ધુમાડાને વક સાથે વ્યાતિ છે 
તે ધુમાડાવાળો આ પર્વત છે એમ તેને માન થાય જે, અને છેવટે પર્વત 
વાતમાન્‌ છે એમ તે અતુમાન કરે છે. આ અનુમાન તે પોતાને માટે ડરે છે, 
માટે એને સ્વાર્થીવુમાન કહેછે પણુ પોતે ધૂમ ઉપરથી અગ્નિનું અતુમાન 
કરી બીજાને ખાતરી કરી આપવા પચાવયવ વાક્યનો પ્રયોગ કરે તો તે 
પરાશાત્ુ રાન કહેવાય, ઉપલે ટ્યાંત પરાથાતુમાનતે। છે. 


૧ એતે અર્થે નીચે સ્પરે સમજન્યે! છે, 





૩5૪ રિક્ષણુશાઅનાં મકીતત્ત્ત, ખંડ ૩%. 


પંચાવયવ અતુમાનવાડય વિષે વિચાર--એમાં પાંચ અવયવ- 
વામ્ય છે તેતો હવે આપણે વિચા? કરીએ. જે સિદ્ધ કરવાનું દોય તે સાધ્ય 
કહેવાય છે, અને જેને ઉદેશીને તે સિટ્દ કરવાનું હોય તે પદ્ય કહેવાય છે. 
પર્વતને ઉદેશીને વિ હોવાપણું િદ્દ કરવું છે તો પર્વત પક્ષ અતે 
વધિમિત્ત-વહ્દિ રોવાપ,-સાધ્ય કહેવાય છે. સિદ કરવામાં હૈતુતી જરર 
જી, પર્ડતતે વિષે વર્છિમત્ત (વિ હોવાપડ્‌) સિદ્દ કરવામાં ધૂમવત્ત્વ હેતુ છે. 
હેતુ પક્ષમાં હાવાજ જેઈએ, તિના ગાપ્ય નિ ચાય નહિ, પર્વતમાં ધૂમ 
વૃત્ત હોય તમ વર્ધ્મિત્્ત સિદ્ધ થાય નટિ, એ પ્રમાણે પક્ષમાં હેતુશપી ધપતા 
ચિડુથી સાષ્ય સિદ્ધ થાય છે, માટે ટેતુ લિગ પણુ કહેવાય છે. સાપ્ય 
મિદ્દ થવા માટે દેતુ અને સાધ્ય વચ્ચે એગ ગભધ છેતો જેઈએ કે ક્યાં 
જ્યા છૈતુ હોય ત્યાં ત્યાં શાધ્ય હોય અને ન્યાં ન્યાં સાધ્યનો અભાવ હોમ 
લા પ્યાં હેતુતા અભાવ હોય, આવા મંબંધતે વ્યાપ્તિ કહે છે. વ્યાપર 
એ હેતુ અને શાધ્યતું નિયમિત સાવચર્ય છે, ધૂમ અને વદિ વચ્ચે વ્યાપ 
છે;%મકે ત્યાં «્યા ધૂમ છેય છે, ત્માં ત્યાં વષિ હોય છે, અને ન્યાં ન્યાં 
વધતા અભાવ હોય છે, ત્યાં ત્યાં ધૂમતા અભાવ દેય છે. આ ત્રમાણે 
હ્યામિ મે રીતે બતાવાય છેઃ--(૧) ન્યાં ઘૃમ હોય છે ત્યાં વદિ દેય છે, 
અને (2) «યાં વર્ધિ ટગ નથીત્યાં ઘૂમ હતો નથી પહેવી અન્વવત 
વ્યાપ્તિ અને બીજ વ્યતિરેકવ્યાપ્તિ કહેવાય છે, પહેલી હેતુ અતે શાષ્યની 
વ્યાપ્તિ છે અને બીછ સાષ્યના અભાવ અને હેતુના અભાવતી વ્યાખિ છે. 
પેલી ધૂમ અને વધ વચ્ચે છે ને ખી વક્તા અભાવ ને ધૂમના 
અભાવ-એ બે અભાવ વચ્ચે છે. પહેલીમાં જે કમ છે તૈથી બીજમાં ઉવમે 
ઘામ છે તે પર્‌ લક્ષ આપત, «વે ધૂમ અતે વદિ એ બેમાં કોનો મ્થ્મ 
વિ-તીણુને પ્રતો સંડચિત ને તેમાં સમાથવેો છે, ટધામાં કયાતો સમાન્ય 
થાય છે, તેતો વિચાર કરીએ. વકિતો પ્રરેશ વિસ્તીર્હ છે ને ધૂમતો તેમાં 
સમામલે છે. વતિ અધિક પ્રદેશમાં રહે છે ને ધૂમ તેથી ઓછામાં છે. 
વાકૂ ધૃમને વ્યાપાને રજ્ઞો છે, પણુ ઘૂમ વદ્દિતિ લ્યાપીને રજો નથી, સ" 
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વત્ર ધમને સ્થળે વહ હોયજ છે, પણુ સત્ર વક્વિ સ્થળે ઘમ હતો નથી, 
લોહાના તપેલા ગાળામાં વદિ છે પણુ ધૂમ નથી. ધૂમના ને વસતા ગ્રદેશોને 
વહુલોથી બવા!એ તો વધતો ગેદેશ દર્શાવવા મોડ વર્તુલ દોરવું ને ઘૃમતો 
મદેશ ભડાવવા તે વર્તુલની અંદર્‌ પડતું નાનું વહુલ દોરવું. આ પ્રમાણે ધૂમ 
વ્યાપ્ય અતે વહ વ્યાપક છે. જે અધિક પ્રદેશમાં રહેલું હાય તે વ્યાપક તે જે 
તે અધિક પ્રેદેશમાં સમાયલા ત્યુન પ્રદેશમાં રહેલું હોય તે વ્યાપ્ય, પણુ ખેના 
અભાવ વિષે વિચાર કરીશું તા એથી ઉલડૂજ માક્ષમ પડશે. ન્યાં વડ્દિતો 
અભાવ હોય ત્યાં ધમનો અભાવ હોયજ. પણુ ધમનો અભાવ હોય તયાં 
અવસ્ષ વક્તા અલાવ છે એમ કહેવાય નહિ; કારણ કે લે।ઢાતા તપેલા 
ગળામાં ધુમાદા નથી, પણુ વહ છે. વધતા અભાવ કરવાં ધમના 
અભાવને રહેવાનાં વધારે દેકાણાં છે. તપેલા લોહાના ગોળામાં વહતો 
અભાવ નથી, પથ ડંમનો અભાવ છે, હવે સહેલાઇથી સમનાશે કે હેતું એ 
વ્યાપ્ય છે અમે સાષ્ય વ્યાપક છે, સાષ્યતે અભાવ વ્યાપ્ય અને હેતુને 
અભાવ વ્યાપક છે, અને વ્યા્તિવાક્યમાં વ્યાપ્ય ઉદ્્ય અને વ્યાપક વિધેય 
થાય છે, સાપ્ય સિદ કરવામાં દેતુ અને સાપ્યતી વ્યાત્તિ આવશ્યક છે. 
પાત ધુમાડાવાળા છે, વહ્વાળા છે તેથી-એમ જે અનુમાનનાં પહેલાં બે 
અવયવવાય્યો મૂરીયુ તો લિંગ અને સાપ્ય વગ્ચે વ્યાપ્તિ ન હોવાથી પર્ડ- 
તને વિષે ધૃષવત્વ સિદ્દ કરવાતું છે તે સિદ્ધ યઈ શકશે નહિ, ટારણુ *ે 
જ્યાં વયા"“વશિ છે ત્યાં ત્યા ધુમ છે એવી ત્ધ્ત્તિ નથી. આ મ્રમાણે 
અતુમાનનાં ત્રણુ અવયવવાકયે। તપાસમાં. હવે ચાયા વાક્યતો વિચાર કરીએ. 
ધુમ અતે વદવશ્ચે વ્યાપ્તિ નટી થઈ પણુ ન્યાંસુધી જે ધુમ વાડ્વ્યાપ્ય 
છે-જે ધૂમતે વષિ સાથે વ્યાસિ છે-વે ધૂમ પર્વત પર છે એમ શેયુ નથી, 
લાંસુધી પરવત પર વાધ છે એમ સિ&્દ થઈ શે નહિ. આ કારણથી 
ચોથું વાક્ય પ્રયોજાય છે. વદ્દત્યાપ્યવૂમવાન-દત્કિપી વ્યાપકકી વ્યાષ્ય 
જે ધૂમ તે વાળેો-, અર્યાન્‌જે ધુમાડાને વહ સાથે વ્યાપ્તિ છે તે ધુમાડા- 
વાળો-આ પર્યત છે એગ જે વ્યાસિવિરિષ્ટ-વ્યાસિત્રાળાનહેતુવું પ્યાને વિષે 
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સાન તેને પરામર્શ ક લિગપજામર્શ કહે છે જે પ્રવિ કરી છે તેમા 
કઈ મેશય નથી એમ દર્શાવગા પાચમા વાક્યને ગ્રયોગ થાય છે 
પાંચ અવયવવાકયોની મંજ્ઞા--એ પાચ વા'્યના નામ દૈયાયિકા 
નીચે પ્રમાણે આપે છે -- 
(૧) “પર્વત વહિતાનો છે ', એ સિદ્ધ ટરવાતુ વામ્ય છે, માટે એને 
મેતિજ્ઞા કહે છે 
(2) “ ધુમાયવાનો છે તેથી “-એ હેતુ દર્શાવે ૪ માટે એને હૈ 
કહે છે 
(૩) ' જે જે ધુમાડાનાળુ છે તે તે વદ્દિવાળુ છે, જેમકે મહાતસ ' 
એને ઉદાહરણ ' ફૃષ્ટા ત કહે છે 
(છ “આ (પર્વત ) એવે ( વસિત્યાપ્યધૂમવાતા છે )? એતે ઉ 
પનય કહે છે, પ્મંદે પયતન મદાનસનો દૂદાન્ત લાગુ પાડવામા 
આવે છે 
(૫) “ માટે (પર્તત) એવે ( વકવાળા ) છે ? એ છેવટનો સિદ્ધાન્ત 
શેવાથી નિગમન કહેનાય છે નિગમનનાદય પ્રિજ્ઞાવામ્યના જેડું 
જ જણાય છે પણુ વસ્તુત તેમ નથી “એ 1' એટનો ભાગ 
પ્રતિજ્ઞાવાક્યજ છે, ક; * માટે? મા પૂર્કના વાકોતો સમાર 
થાય છે પ્રતિજ્ઞા, હેતુ, ઉદાટરણુ અને ઉપનય--બધાને! એ 
કત્ર મબધ થઈ નિશ્ય કરવામા આવે છે, માટે એને તિગમન 
વાધ્ધ કહે છે 
બ્યાશ્વતિવાકય ઉદા દાહુશણ શા માટે ડહેવાય છે--આ પાચ 
અવયવવાકડોમાં ત્રતિજ્ઞા હેતુ, ઉપતય, અને નિગ્રમન એ ચારની સના તો 
અન્વર્ષ છે-યયાર્ય છે, પણુ વ્યાસિવાક્યને * ઉદદાદગ્ણ ' કે “ દ્ષ્ઢાન્ત ' શા 
માટ પ્હૈ છે તે વિચારના જેવુ છે એ વયમાં ઉદાટરણુ તો ગણુ છે, 
કેટતાક તૈયાયિદ્ નપમુ ગણી ત્નૈ' ગોગ ફરતા તથી, અને વ્યાક્ષિજ 


અતુમાન-પાશ્ચાત્ય ને શસ્કૃત રીતિ. ભાગ વલે. ફછછ 


ગ્રધાન છે, તા વાક્યની સસ્તા જે ગ્રધાન છે તે ઉપરથી કેમ પડતી નથી, 
ગણુ ઉપરથી શા માટે પડે છે ? એતું સમાધાન એટલુજ છે કૅ અનુમાન- 
નાં પાંચ અવયવવાય્વે મૂળ તીચે પ્રમાણે હતાંઃ-- 

(૧) પર્વત વદિવાળા છે, 

(૨) ધુમાડાવાળો છે તેથી, 

(૩) જેયુ સોહે, 

(૪) તેવો એ ( પર્વત ) છે, 

(૫) માટે (પર્વત ) તેવો ( વદ્તવાળા ) છે, 

આમાં ત્રી વાટ્યમાં ઉદાટરણુજ છે, વ્યાપ્તિ નથી, તેથી એવી સંજા 
ઉદ્યાદરણુ કે દદાન્ત યથાર્થ છે. પણુ હેતુ અને સાષ્યના નિયમિત સાહયર્ય 
વગર આ અવયવવાકયો અપૂર્ણ હે એમ માલમ પડવાથી ત્રીજા વાક્યમાં 
વ્યાસિ ઉમેરાઈ અને “ જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વધિ્વાણુ છે, જેવું 
ફસે[ુ'', એમ ત્રીજી અવયવવાક્ય થયુ. પણુ મંગા તો જે મૂળ પડી હતી 
તેજ કાયમ ગ્છી, આથી વ્યાપ્તિ પ્રધાન છે અતે ઉદ્યારરણુ ગૌણ છે, તો 
પૃણુ અવયવવાપ્યતી સન્તા ઉદ્દાટરણુ 'ે દ્ષ્ટાન્તજ રહી, 

સાદશ્યાનુમાત--એરિસ્ટોટલની પહેલાંના ચીક નૈયાયિકો સાદ્શ્યાતુ- 
માન ઘણુ વાપરતા «તા, તે ઉપલા ઉદ્દાટરણુવાળા પચાવયવ અતુમાનને 
મળતું આવે છે. એરિસ્ટટવ નીચેતો દૃષ્ટાન્ત આપે છે -- 

(5) થીબ્સની માથે અથન્સતો વિગ્રહ સાનિકર્તા હતો, 

(૨) કેમકે તે પડોશી સાથેનો વિસ હતો (હેતુ), 

(3) જેવા થીબ્સના વિષ ફ્રેસીસ સાથે સતા તેવો (ઉદ્ારરણુ), 

પ્રાચીન *સ્કૃત ન્યાપવાક્ય અને ગ્રીક ન્યાયવાક્ય બંતે વિદ્ચિષ્ટ હકી- 
કત ઉપરથી વિરિર હજીકતતુ અતુમાન કરવાતા દાખલા છે, અને ગ્રશિદ્ધ 
નૈયામિક મિ ફહે છે કે અનુમાનતું મૂછ સ્વમ૫ એજ તુ. 


---ડ:ડ--ના----ઝામનનબેનઝન------ 


૩છટ રિક્ષણુરાત્તા મૂળતત્ત્ત ખડ ડબે 


મકરણુ ૧૪૨. 


અત્ુસાન-પાશ્ચાત્ય ને સસ્કૃત રીતિ, ભાગ રજે* 


ઉપસહાર--ગયા મશ્રણમાં બતાવ્યા મેમાલે પાશ્ચાત્ય તૈયાવિ॥ 
ન્યાયના ખે પ્રમર પાડ છે પડેનામા નિગિરે પદ્યર્થોના અતતોશનથી તેમ 
નો ધર્મ શોધી મી તે ધર્મ તેન] સર્વ પદાર્થોને લાસુ પાડવામાં અ 
છં આ પ્રાર્‌ દશાવવામા વિરિ? વાકેરે ઉપરથી સામાત્ય ગાકય ઉપ? 
ઊતર્વામાં આવે છે આ ન્યાયને 'નાપિન્યાય મટે છે બીજા ગદા 
સામાન્ય વામ્ય ઉપરથી ડિશિ? વામ્ય ઉપર અવાય છે આ ત્રેમાતૈ 
પરામર્શન્યાયકે અનુમાનર કહે છે પાથાત્ય વિઠ્દાનો મીક તૈયાયિક એરિ 
“્ટોઢનતે અનુસરી પરામર્શન્યાય ત્રણ વાકનોથી દર્શાવે છે એમા 
આપારનાઠો। પરથી ત્રીન્ન વાધ્ય ઉપર અવાય છે 

(૧ ) બધા સિક્રા ૫ડોગી છે 

( 2 ) રપીઓ એક ગિકષ્ઠા છે, 

( ૩ ) માટે ૩પીએઓ ઉપવોગી છે 

આમા પડેના મે વાકો આધાતવાયો છે, અતે છ તુ વાધ્ય તિય 
મનવાક્ય છે પ?તા આધાગ્વાયમાં નાપ્તિ (નયા નયા સિહ છે _ 
લા ઉપવોગીપાડ છે) અન્નભૂતત હોરાથી તેતે નાપિવાકય કહે છે અ 
બીન્નને હૈતૃવાપ્ય પડે છે સ 

પશ્ચાત્ય ને સસ્કૃત અતુમાનપદ્ધતિર્તું તાગ્તમ્ય--4૧ 
પ્રશ્ન ઊઠે છે પ્રથમ એ કે પાથાત્ય વૈયાયિકા જેમ ન્યાયતા નાઇિન્મા 


૧ ઇનડફ્શન 2 ડી-ક્શન 


ભનુધાન-પાક્ષાત્મ મે મસ્ત રીતિ, ભાગ સજે, સ્પ્ફ 


ગ્રકારતે પૃથક્‌ ગણે છે ક નહિ, અતે બીજે એ કે પાક્ષાત્ય નૈયાયિકોનું 
અતુમાનવાક્ય ત્રણુ અવયવવાયનોનું ભનેયું છે અતે મેસ્દૃત નયાવિકોર્નું અનુ- 
માનવાકય પાંથ અવયવવાકયોથી થાય છે, તો એ બેમાં તારતમ્ય ચું છે 
અને ડઈ પદ્ધતિ વધારે સારી છે. 


ખે ન્યાથ જીદ્દા છે ર--ગ્રધમ પહેલા મ્રશ્ષતે! વિચાર કરીએ, વ્યામિ- 
ન્યાય શું છે તે મંરપૃત નૈય્ધવેદ્દા જણતા હતા, પરંતુ તેએ તેતે પૃથક્‌ 
ગણુતા ન હતા; અતુમાનતું સાધન ગગુ4ા હતા. વ્યાપ્તિસાનમાં ખે ભાભત 
આવશ્યક છે--(૧) હૈતુ અતે સાધ્યનું સાહચર્ય અને (૨) એ સાટથર્ય 
નો કાઈ પણુ કધળે બાધ છે એવા સાનને અભાવ, અમાંત્‌, ઉૈતુ અને 
સાષ્યતું સાહચર્વ હોય અને તે સાદયાને કાઈ પણુ *્યળ ખાધ ન હોમ 
તો વ્યાસ્તિ થાય છે. હેતુ સાષ્યની સાથે રહેવો જેઈએ, તેને બદલે સાષ્યનો 
અભાવ ફય તયાં તે રહેતો હોય તો હૈતુનો વભિચાર થવો કહેવાય છે, 
દાખલા તરીકે, કાઈ નીથે ગ્રમાણે અનુમાન કરે કે 
પત ધુમાડાવાળેો છે, 
વાંધૂવાળા છે તેથી, 
નયા ન્યાં વષ છે ભાં ત્યા ધુમાડા છે, જેવુ રોફ, 
આ ગવા (ધૃમવ્યાપ્યવક્વાળે) છે, 
..- એ (પર્યત) એવા (ધુમાડાવાળે) છે, 
તો તેમાં વશ્મિત્ત હેતુને ધૂમવત્તત સાધ્ય સાથે નિડમિત સાહ્ચર્ય નથી-ન્યાં 
ન્યા વદિ છે ત્યાં ત્યાં ધુમાડા છે એમ તથી (*.' તપેલા લોટાના ગોન 
ળામાં વધ્દિ છે, પણુ ધુમાડો નથી), પણુ ધૂમવત્ત્તનતો નયા અભાવ છે 
એવા તપેલા લોઢાના ગોળામા વષિમિત્વ હેતુ છે, માટે હેતુના વ્યભિચાર 
થમે! ડહેવાય. હૈતુનો વ્યભિચાર ન હોય એવુ હેતુતુ સાધ્ય સાથે સાહ્ચર્ય 
તે નિયમિત જે અગભિચરિત-ગ ભિચારટ્તિ-સાજચર્ય ને 2? ત્ાપ્નિ કન 
ેવાથય છે. હવે યાલિચારનાન ખેમાંયી એક પ્રકારનું હોય-હેતુ અને સાપ્યનું 


કટક રિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂઊતરવ, ખડ ૩૦. 


સાહ્યર્ય તધી એવે નિશ્ચય? મંશય, અર્યાત્‌ નભિચારતો નિશય કે સંશય 
હોય, વળા નિશ્રય પણુ ખરા કે ખોટે હોમ, જે ખરે હેય તો વાસને બાધ 
આવે છે, પણુ ખોટો હોય કે નિશ્રય નહિ પણુ મેશય હોય તો એવો વાલિ” 
ચાશનિશ્રય કે વ્ભિથારમશય બેમાંથી એક રીતે દર્‌ ચઈ રટ છે, સ્વાભા* 
વિક સાનથી' તર્કથી, જેમ સ્વાભાવિક શાનથી ચુકિલડનાં પ્રત્યક્ષ મમાણે 
અરરાંજ લાગે છે ને તેને માટે વિશેષ ગ્રમાણુની અપેક્ષા રહેતી તથી, તેમ 
શ્ભિચારનિશ્રય કે વભિચારમંશય એવો દૃષિત હોય કે તે દાષ પત્યહ્ાજ 
હોય, એટલે આપણુતે સ્વાભાવિક નાનથીજ જણાઈ આવે, તો તે જણવા 
વિશેષ જ્ઞાનની પ્રમાણુની જરૂર પડતી નથી. પણુ વે એવે ફૂષિત ત 
હય તો તેતે દૂર કરવા વૈયાષિકા એક પ્રકારની ન્યાયરીતિતો પ્રયોગ કરે છે, 
તેતે તેઓ તર્ક ડહે છ. 

તર્ક એટ્લે શુ' ?-દાખલા તરીકે ધારે ક જાઈ પુરુય પર્વત ઉપર ધૂમ 
જુએ છે અને તે પરથી વડનું અનુમાન કરવા ઇચ્છે છે. તેઆ પ્રમાણે મ્તિજ્ઞા 
વાક્ય અને ઉૈતુવાક્ય કહી બતાવે છે, “ પર્વત વહવાળા છે ', ' ધૂમવાળો 
છે તેથી ', અને પછી “«વાં «યાં ધૂમ છે ત્યાં તાં વિ છે' એ અ* 
ન્વયવ્યાતતિવાક્ય કહે છે, પણુ પ્રતિપક્ષી એ વ્યાપ્તિ કબૂલ કરતો તથી, ત્યારે 
હવે એ વ્યાપ્રિ ખરી છે એમ એણે શી રીતે સિદ્ધ ફરયું ? ન્યાંસુધી વ્યામિ 
સિદ્દ થઈ નથી ત્યાસુધી “પર્યત પર વિ છે* એમ અતુમાન કરી શકામે 
નહિ. «યારે “પર્વત પર્‌ ધૂમ છે તોપણુ વષિ નથી' એમ ગ્રતિપક્ષી વટ્ત્યઃ 
ભાવ કહે છં, તે દ્લીકષતી ખાતર માની લઈ વ્યાપ્ષિ સિદ્ધ કરવા માટે એતે 
વહ્ત્યભાવ પરથી અનુમાનદદાશ ધૂમાભાવ સિદ્ધ ટર્વો પડશે. 1 
અનુમાન આ પ્રમાણે થશે, “પર્વત પૃમાભાવવાળે! છે, વહન્યભાવ 
વાળો છે તૈથી, «માં ન્યાં વહત્યભાવ છે ત્માં ત્યાં ધૂમાભાવ છે; ' વગેરે, 
જો ગ્રતિપક્ષી આ વ્યાપ્તિ પણુ કબૂલ ન ફરે તો તેતે પૂછનુ કે જલા 
વષન્યભાવ છૈ ત્યાં ધૂમ હોય એવો એક પણુ દઘાન્ત રજુ કરે. આ ૈ* 
નોથી કરી થકાશે નહિ, કમકે ઘૂમ વહિવું કાર્ય હોવાથી તે વગર છી 


અતુમાન-પાંથાસ ને મરત રીતિ, ભાગ રજે, ફેટ 


શકેજ નહિ હવે ધૃમાભાવ તો દેખીતોજ અયુક્ત છે; કેમે ગત્યક્ષ શાનથી 
વિમ્દ્ઠ છે, ધૂમ મત્ય્ઢ છે તો ધૃમાભાવ કેમ કબુલ કરાય ? “તારે પર્વત 
ઘૃરાભાવવાભા છે' એ જે પરિણામ આથ્યું તે “પર્વત ધૂમવાળો છે' એ ગ્ર 
«્યક્ય્ઞાનથી વિશદ છે, પરણામ આ પ્રમાણે અયુક્ત છે, માટે જે સ્વીન 
કારેલી બાબત પરથી એટલે વહન્યભાવ પરથી અયુક્ત પરિણામ આવ્યું તે 
પણુ અયુકતજ હોવી જેઈ એ; માટે એ સીકારેલી વાતથી ઉલટી એટલે 
“પતત વધવા છે! એજ ખરી હોડી જેઈ એ, અહિં વદ્દન્યભાવ જે 
ઘ્માપ્ય્‌ છે તેના આરાપધી ( માતી લેવાથી ) ધુમાભાવ જે વ્યાપક છે તેના 
આરોપ સિદ્ધ થમે।, વ્યાપ્યારોપ પરથી વ્યાપકતા જે આરોપ તેને તર્ક કહે 
છે, વપૂન્યભાવ સરીકારવાથી ધૃમાભાવ જે સિદ્ધ યયે] તે તક. એ અસત્ય" 
માન છે, જેમ પ્રત્યક્ષ દર્શનથી વિસ્દ્દ છે, માટે એનો સમાવેશ નૈયાચિકા 
અમમાં એટલે અયથાર્યનાનમાં કરે છે, ગ્રત્યક્ષચાનતા ગમા છે યથાર્યજ્ઞાત 
બને અપ્રમા કે અયથાર્મજ્ઞાન એવા બે ગ્રકાર્‌ છે, વસ્તુ જેવી હોય તેવુ તેતુ 
માન તૈ સત્ય જ્ઞાન હોવાથી ત્રમાં કહેવાય છે. તેમજ અર્થ એટલે વમ્તુતે 
બનુસરવુ હેવાથી યથાર્થસ્નાન પણુ કહેવાય છે. એથી ઉલડું અમમા 5 
મથથાર્ધસ્ઞાન છે, અયથાર્ચસાનના ત્રણુ મકા? છે-ભ્રમ, વિપર્યય, અને સય, 
યર્ડીને દ્ોર્ડીજ જાણુડી ગે ત્રેમા છે, પણુ દોરડીતે સાપ જણુવો એ 
કરમ છે. 'મુર્ષ છે “કે સ્થાણુ (થાભલે) છે* એમ એકજ પદ્ર્યતે વિવે 
વિસ્દ્દ, ભિન્ન ધર્મનુ સાન યાય તેમંશય છે. તર્કનુ સ્વરૂષ ઉપર દર્શાન્યુ છે, 
તર્ડનો ઉપયોગ--આ સમાણે તર્ડથી વૈયાયિકા વ્યાપ્રિનો સશય દૂર કરે 
છે, આ તર્યરીતિ ગ્રીક નૈયાયિદ્રાની ' રિડક્રિઓ એંડ્‌ એંખ્સર્ડમ્‌ ' (ગમાણુ- 
બાધિતાર્થપ્રમગ-જેમાં એવી વસ્‍્તુસ્થિતિ આવે કે તે પ્રમાણુધી ખોટીજ ઠરે) 
રીતિજ છે. એજ રીતિથી સુક્લિડે પહેલી યોપડીના ૬, ૭, ૧૪, ૧૬, 
રપ, ર૬, ૨૪, ગહ, ૩૯, ૪૦ સિહ્દાન્તા સિદ્ધ કયા છે. નામિતું સાન 
તો હેતુ અતે સાપ્યના સાણચર્યજ્ાનથીજ થાય છે, તે કઈ તકથી થતુ 
નથી, તર્યથી વ્યાપ્રિનો મંશય દૂર થાય છે, લ્યથવા વ્ભિચાર્વિરઠ સિદ્ધ યાય 


ફર શિક્ષણુશાઅનાં મળતત્ત્ત, ખડ ડબે. 


છે, યભિયરૅનિરક સિટ્દ થવાથી સાણચર્યજ્ઞાન દહ થાય છે અતે તેથી 
વ્યાપ્તિજ્ઞાન થાય છે. 

વ્યાપ્તિન્યાય વિષે પ્રાષ્ય ને પાશ્ચાત્ય નૈયાવિકોના વિચાર- 
ભર્સ્ટીટલતા મત પ્રમાણે વ્યાપ્રિન્યાય એ માત્ર ત્ધવયવ અતુમાનતો ડે 
કાર છે, મિન વગેરે હાલના પાશ્રાસ તૈયાયિકા વ્યાપ્રિન્યાયને પરામરીન્યાય” 
થી જુદદાજ સરકારનો ન્યાય સમજે છે, સંસ્કૃત નૈયાયિકો વ્યાપષિનઞાનતે અ* 
નુમાનનેો ગ્રકાર્‌ ગણુતા નથી, પણુ એક પ્રકારના અવોફિક પ્રત્યક્ષથી વ્યા 
પ્રિનાન થાય છે એમ ગણે છે, 


મ-તત વૈયાષિકો નાનેન્દરિયોના ખે વિભાગ કરે છે--બાલેન્દિ તે 
આન્નરન્દિય, આખ, કાન, નાક, છીભ, ને ત્વચા, એ પાંચ ભાલેન્દિમો એટયે 
બછરતી ઇન્ડ્રિયા છે, મત એ આત્તરેન્દ્રિય એટલે અંદ?તી પન્દ્રય છે. ભા 
લેન્િથી જે પ્રત્યક્ષ નાન થાય છે તે લેફિડ પ્રહ્યક્ા કહેવાય છે તે મતથી 
જે પ્રયક્ષ સાન થાય છે તે અલોક્િક પ્રતક્ષ ટહેવાય છે વ્યાસિજ્ઞાત મેં 
એક પ્રકારનુ અવોકિક ગ્રભટ્દા છે ઘટ એ વ્યક્તિ તે ધટત્વ જતિ છે વ્ય” 
ક્તિ અનિય-નાશવન્ત છે, પણુ જાતિ નિત્ય છે અતે અનેક વ્યક્તિમાં રહેવી 
છે ઘટતત જાતિનો મન સાથે ઞનિકર્ષ--સંમોગ થવાથી એ જાતિ જેમાં 
રહેવી છે ગના તમામ ઘટતું પાન અવોકિક પ્રત્યટ્રથી થાય છે તમામ 
ઘડાયું ગ્રત્યા સાત ચઈ શકઠ્ઠુ નથી, બેચાર જેવાવી તેમાના ધૂર્મ-ઘટત 
સમજે ગધા ધગતુ પ્રાન મતથી થાય છે, માટે ગે અગોકિક ગેલ 
છે એજ પ્રમાણે ધૃમ અને અમિતે મર્ખધ સ્વાભાવિક છે, વારવાર ધૂંથ 
ને અક્િને શાથે જવાથી જે મન પર મસ્કાર થાય છે તેની મદદ ૧9 
એવા સાહ્ચર્યવુ રાત ફગ્વનાર અવોકિક ગ્રત્યક્ષથીજ ધૂમ અતે અમિ 
વ્યાપ્તિ નષ્ટ યાય છે એમ કેચવમિશ્રનુ મત છે, 

આ પ્રમાણે આપયા મે પ્રશ્નમાના વહેના પ્રશ્નનું તિરાકરણુ ગળું 
છે % પાશ્ચાત્ય વિદાતોની માક ૭ ર્સમ્કૃત તૈયાયિકો વ્યાતતિન્યાય અતે અનુમાન 


શિક્ષણુશાસનાં મૂળતતતવ. અડ ડે. 


ગ્રકરણુ ૧૧મું. 





પદ અને વાઢૅેયનતા પ્રકાર, 





પદના પ્રકાર-પાશ્રાત્ય નૈયાષિકાના મત પ્રમાણે ઉદેશ્યક વિધેય તરીકે 
જે આ]ી શકે તે પદ. જે આપણુ જેઈ શકીએ કે ધારી શકીએ તેતો 
ખોધ કરનાર તે પદ. અર્ધાત્‌ પદ વ્યક્તિતો કે સમુદાયનો, ગુણુતા3 ગુણ્‌* 
સમુદાયતો બોધ કને છે, જે ૫૬ અમુક વ્યક્તિને! બોધ ફરે છે તે સરા" 
વાચક પદ કહેવાય છે. 'ગગા', “અમોક', “હિમાલય', વગેરે એયાં પદ છે, 
શડલાક પદો સમુદાયનો ખોધ ડરે છે, એવાં પદયા ખે પ્રકારનાં છે કટલાંક 
શ્મુદાયતોજ ખોધ કરે છે, વ્યક્તિનો બોધ કરતાં નથી, ને કેટલાંક વ્યક્તિ, 
તૈમજ સમુદાય, બતેતો બોધ કરે છે, પહેલા મકાગ્નાં સમુદાયવાચફ 
કહેવાય છે, “લસ્કર%, “કાફલો”, “વણુનન?%, વગેરે સમુદ્યાયવાચક પદ છે ખીન્ત 
મકારતા જાતિવાચક પદ છે. “ગામ, “ચોપડી' વગેરે જતિવામરક પદ 
છે. ચુણુવાચક પદ વિમેષણુ હોય કે વિશેષ્ષ હોય. “યુઝ “સખી” 
બ્રામાણિક', “મે[ડું', વગેરે ગુણુવાયક વિગેષણુ છે 'ધોળાશ' 'સુખ' “મામા- 
ણિકપણ્‌', શોથાઈ', વગેરે ગુણુવાચક વિનેધ્ય છે આ ગ્રમાણેપદતા પાચ 
વિભાગ છે--૧ મંત્તાવાચક, ૨ સમદાયવાંચક, ૩ “તતિવાયક, ૪ ગુણ 


પદ અને વાંયતા પ્રકારે, કટછ 


વગેરે એવાં પદ છે. 'ધર્મ' અને 'અધર્ષ', 'ધોળું' અને “કાળી, 'મોડુ' અતે 
ખાતુ, વગેરે એક ખૉજનથી ઉલ્ષટા ધર્મ દર્શાવનાર પદ વિરાધવાથક પદ 
કહેવાય છે. શનન' અને બ્રન', બાપ' અતે “ીકરે!', “મા' અને દીકરો 
વગેરે પરસપર અપેક્ષા રાખનાર પદ સાપેટદા પદ કહેવાય છે; બતે ર્ય, 
“ચદ, “નદી', 'પયત' વમેરે પદો જે એડી અપેત્યા દર્શાવત્તાં નથી તે 
નિશ્ષેક્ષ પદ કહવાય છે. 

વ્યંફ્તિવાયડતા અને ગુણવાયફતા--હવ પદેતી વ્યક્તિવાચકતા 
અને ગ્રુણવાચકતા વિષે વિચાર્‌ કરીએ, ન્તિવાચક ૫૬ વ્યક્તિ અતે 
ગુણુ ખંતેના બાધ કગ છે, “માણુશ્ષ' એ ગખ્દધી હરિ, રામ, ફૃષ્ણુ, 
વગેરે જુદી જુદી વ્યક્તિની પ્રતીતિ થાય છે, તેમજ ખુદ, વાચા, વિચાર્‌- 
ક્ષક્તિ, વગેરે જે ચસોથી દયેક મનુષ્યવ્યક્તિને મનૃષ્યજ્તતિના વર્ચમાં 
મૃષીએ છીએ તે ગુણોની પણુ ગ્રતીતિ થાય છે. આ મેમાણૅ નતિવાથક 
પદ વ્માકેતવાથક છે તેમજ સુણુવાચક છે મૈનાવાચક અને સસુદાયવાયક 
પદ માંત્ર વ્યક્તિનાચક છે અને ગુણુવાચક વિગેષણુ કે ચુણુવાચક વિશેષ્ય 
માત્ર ગુણ્વાચક છે, એ સ્પરે છે. અમૂક પદાર્થને ન્નતિવાચક પદથી 
દર્શાનીએ છીએ તેનુ કાગ્ણુ એ છે કે તે પદ્દાથમાં અક્નક ગુણુ છે અને તે ગુણુ 
તે વર્ગના બધા પદાર્થમાં છે. પણુ પદદાથને મગાવાચક પદથી કે સમુદાય” 
વાથક પદથી દર્શાવવાનું કારણુ તો માત્ર તેને બીજ પદાચથી એળખાવ- 
પા એ છે. તેમાં અમુક પર્મ છેં એવા કારણથી તેતી રત્ના પડતી નથી. 
તેમાં ઉપાધિ-પર્મ તો યાદચ્છિક છે, એટલે આપણી ૪-છાથી મૂકેલે! છે, 
મ્વાભાવિક નવી. 

સંયાજકન-આપભુ આગળ જયુ ક વાકયમાં બે પદ ઈેય છે, 
ઉદ્દેશ્ય અને વિધેય, અતે એ બેતે જોડના? તે સંચાજક કહેવાય છે. પટ 
એક શબ્દનું બનેલુ હોય કે અનેક શગ્દતુ. “ગામના ડાવા માણમાં આજે 
ચારમાં જેમાં યાય છે ', આ વાક્યમાં “ચામતા ડાલા માણગો ' ઉરે «ય્‌ 
અતે “આજે ચોરામાં બેગા થવુ' વિધેય છે 


૩૮૮ શિક્ષણુશાઅના સૂળતત્ત ખડ ૩બે 


વ્યક્તિ વધે છે તેમ સુણ ધટે છે ને સુણ વધે છે તેમ વ્યક્તિ 
ઘટે છે- હને ' ચોપડી' અને “મસ્કૃત ચોપડી? એ બેતો વિચાર ડરે! 
' ચોપડી' પદ જેટવી વ્યક્તિતો એધ કરે છે તેના કરતા “ મસ્કૃત ચોપડી' 
ઓછી વ્યક્તિનો બોધ કરે છે પણુ ' નોપડી જેટના ગુણુતો બે(ધ કરે 
છૈ તે ફરતા “ગસ્કૃત ચોપપડી' નિશેષ ચુણુનો બોધ ફરે છે આ ગ્રમાણે 
જેમ્‌ વ્યક્તિનાચફતા એછી ચાય છે તેમ ગુણુવાયકતા વધે છે અને જેમ 
ગુણુવાચકતા એછી થાય છે તેમ વ્યક્તિવાચકતા વધે છે 

પદ અને વાક્ય--આ મ્માણે વાક્યમાં ખે પદ દોય છે, ઉદેશ્ય 
ભને વિધેય, અને એ ખે પદને જેડનાર મયોજક ડહેવાય છે બે પછી 
વચ્ચે મળતાપાડુ છે કે તહિ તે વાક્યધી જણાય છે “ખાડ' અતે “મીદી' 
એ બે પદ વચ્ચ મળતાપાદુ હાય તો આપદો “ખાડ મીદી છે' એમ કટીએે 
હીએ, અને મળતાપણુ ન ય તો “ખાડ મીરે તથી' એમ કહીએ છીએ 
આ ગ્રમાણે ખે ૫” વચ્ચે મળતાપપુ * નહિ મળતાપઇ દર્શાનતાર તૈ 
વાક્ય કહેનાય છે યાદ રાખવુ કે ૫૬ અને વાક્યથી જે વિચાર સચનાય 
તેતી સાથેજ ન્યાયશારષતે મંધધ છે, માત શખ્દો સાથે નથી ભબ્દો 
વ્યાકરણુશા્વા તિય છૈ અને વિચાર, ન્યાયરાતતો વિધય છે ક 


ધટ અને વાકયના' પ્રકારે. ર્૮્હ 


અનુકળ સ્વર્પમાં વાયમેનું પરિવર્તન કેરી શકાય છે, 

વાડયાતા વિભાગ---વાકયોના ત્રણુ વિભાગ છે, નિશ્રયવાચક, 
મંઝેનવાથક, અતે પક્ષવાચક, ૧ * સુવર્ણ પીળું છે' એ અને એવાં વાકયો 
નિશ્રયવાચક છે. મકત ક શરત બતાવનાર વાકયો! સંકતવાચક કહેવાય છે; 
જમે “જો તમે મારો ઉપદેશ માનસે તો સુખી થશે. ખે કે વધારે 
%ાઢિ કે પક્ષ દર્શાવનાર વાકય પક્ષવાચટ કહેવાય છે; જેમંદે “ હિદુએ। 
ફ્‌િવપૂજક છે કે વિષ્ણુપૃજક છે, 

ક્વરૂપષતે અડુસરતા વાડયવિભાગ--પણુ વાય્યના વિશેધ 
અગત્યના વિભાગ નીચે ગ્રમાણે છે. મંયેજક સાથે નકાર નેડાયલે।! હોય 
% ન જેડાયલે! હોય, ને ન્નેડાયલે હોય તો વાક્ય નિષેધવાકય અને ન 
જેડાયલે! હોય તે! વિધિવાકય કહેવાય છે, “ તે મતુવ્ય ડાલ છે? એ 
વિધિવાક્ય અને તે મનુષ્ય ડાલ્રા નથી ' એ નિવેધવાકય છે. હકાર્વાચક 
વિષિવાક્ય ને નકાર્વાચક નિષેધવાડય છે, આ વિભાગો વાડયના સ્વરેપને 
અનુસરીને છે. 

પ્રદેશને અવુસરતા વાકયવિભાગ--વળી વાક્યમાં જે કઈ વિ- 
ધાન કર્યુ હોય તે ઉદ્દેસ્યના એક્દેશને-ધોડા ભાગને-કે સર્વદેરાતે-અધા ભા 
ગતે-લાગુ પડે. જેમકે “ સ મતૃષ્ય સર્ત્ય-મરણુશીક છે ' એમાં મર્ત્યતા 
વિધાન કરી છે તે ઉદ્દેસ્ય મતુષ્યના સર્વદેશતે, અર્થાત્‌ , સર્ધ મનુષ્યને, 
લાગુ પડે છે; પણુ “કેટલાક મનુષ્ય સર્ગણી છે' એમાં સદ્યુણુનું વિધાન 
ઉદ્ક્યતા થોડાક મદેશનેજ (ભાગનેજ) લાગુ પડે છે. મ્રથમ પ્રકારનાં વાકય 
સર્વરશી કે સાર્વત્રિક વાક્ય અને બીન્ન પ્રકારનાં વાકય એકદેશીં ' વિશ્િઇ 
વાકય કહેવાય છે. વાક્યના આ વિભાગે! પ્રદેશતે અનુસરીને છે. 


ફહ [િક્ષણુશાઅતાં મ્‌છતત્ત, ખંડ ૩, 


મ સડેદેશી નિષેધ--'%ાઈ મતુપ્ય પશુ નથી '. 
“જાઈ જૈ, મે નથી * 
૩ એકદેશી વિધિ-“કેટલાંક મનુષ્ય પ્રામાણિક છે ?, 
“કટલાક જ, મે છે ', 
જ એકટેશી નિષેધ--%ટલાંક મતુષ્ય પ્રામાણિક તધી ', 
7 “3ટલાક 5, મેં તથી”, 
અંગ્નેછમાં આ વાય્યોને સંક્ષેપમાં અતુકમે “પ, “૬, ' લાદ 
અને “છ ' કહે છે. 
સંજ્ઞાવાચક કે સમુદાયવાચક ઉદ્દેશ્યવાળાં વાકય સર્વદશી-જે 
વાક્યોમાં ઉદશ્ષ સતાવાચક કે સમુદાયવાચક પદ હોય તૈ વાક્યે! સર્વદેશ। છે. 
ગગા પવિત્ર નદી છે?, * કાલે ઉતાવળો ચાલે છે , એમાં ઉદ્દશ્યર્ના 
શરદેશતે “પવિત્રતા' અતે “ઉતાવળે ચાલવુ' લાગુ પડે છે, માટે વાક્ય છ છે. 
“આ નદી પવિત્ર છે', અહિ “નદી' ની પૂરને “આ* વિશેયણું મૃકવા- 
વી “આ નદી'તો અયે કોઈ મંગાવાચક નદી નેતા થાય છે. માટે “આ 
નદી જેવા પદ પંત્તાવાયક' સમજવા, અને “આ નદી પવિત્ર છે એવા 


પદ અતે પાકષતા પકાર. સહ્ય 


છે, પણ વિધેય “પ્રાણી ' એકદેશ છે. “ મતૃધ્ધ' ૫૬ સવે મનુષ્યતે લાચુ 
પાડયું છે, પણ ' પ્રાણી? પદ સર્વ પ્રા'શીને લાપ પાડું નથી; કારણું કે 
સનૃષ્ય શિવાય બીત્ત ઘણાં મા'ગી છે. “ સર્વ મનૃષ્ય માણી છે ' એ વા- 
કયના ઉદ્ક્થવિધેયનું પરિવર્વન કરીએ તો “ કેટલાંક માણી સર્વ મનુષ્ય છે ' 
એમ કહેવાય, * સર્વ પ્રાણી સ4 મનુષ્ય છે? એમ કહેવાય તજિ, મંસા- 
વાથક, સમુદાયવાચક, «તતિવાચક, ઝુણ્વાથક વિમેષણુ, અને ગુખ્વાચક 
વિશ્રેષ્ય, એ પાંચ પ્રકારતાં પદ્માંધી ગંગાવાચક અને સમુદાયવાચકે પદે 
રમેશ સવદેશી છે, “ ગગા પવિત્ર છે ', “ લસ્કર પરાજય પામ્યું ', એ વા- 
ફયોમાં ' ગગા' અને “ લસ્ફર' એટલે આખી ગગા અને બધુ લશ્કર; અ- 
રથાત્‌, એ પદે સર્વદેશી છે, બા#ીના ત્રણ ગકારતાં પદ માટે નીચેના ખે 
નિયમો! છેઃ-- 
ખે નિયમા--- 
( ૧ ) બધાં સરદશી વાકમે'માં ઉદેર્ય હમેશ સર્વદથી ( અવ- 
ચ્ખિત્ન ) હોય છે, 

( ૨ ) બધા તિવેધવાકયે માં વિધેય “મેશ સવદેશી હોય છે. 

પ્રથમ નિયમ મ્પણૃજ છે, “ મતૃષ્યમાત્ર ગ્રાણી છે? એવાં સર્વેથી 
વિધિવાફયમાં ' મનુષ્ય ' સર્વરેશી છે; ડેમકે પ્રાણિત્ત એડેગ્ેક મનૃષ્યને 
લાગુ પાડવ્રુ છે, વિધાન ઉટેશ્યના સર્વદેશરતે લાશ્રુ પાડું છે. “કાઈ પણુ 
મનુષ્ય દેવ નથી? એવા ઞરવદેશી નિષેધવાકયોમાં પણુ “ મનુષ્ય સર્વ- 
2શા છે, કેમકે દેવત્વનો [નિષેધ સવ મનુષ્યતે લાસ પાડથા છે, અર્થાત્‌ , 
નિષેધ ઉદ્દેશ્યના સદેશને લાશુ પાડા છે. 


છવે બીને નિયમ તપાસીએ બધા નિષેધવાકયો માં વિધૅયના સર્વ 
્રરેશમાંથી ઉદેશ્ય બાતલ કાધે દોય છે “કાઈ પણુ મનુ'ય રેવ નથી *, 
“જેટલાંક મતુષ્મ ડાહ્યાં નશ્રી' એમ કરીએ એટલે દેવના અતે ડાલ્રા મતુ- 
પ્ય્ના આખા વગેમાંથી મનુષ્યતે બાતલ કરીએ છીએ. આખા વર્ગમાંથી 


રહમ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતરવ, ખંડ ૩૦ને, 


ખાતલ કરતા પહેલાં આપણે આખે! વર્ગ ખરાબર તપાસવા જેઈએ, ધારા કે 
હુ એમ કર્દુકે “આ ચોપડીમાં કોરાં પાનાં નથી', એ તો સ્પટ છે ક આ 
ચાપડીનાં પાનાં બરામર્‌ જયા વગર મારાથી આગે નિષેધ કરાય નછિ, 
આર્ભમા, વચ્ચે,કે છેવટે જે કારો પાનાં હોય ભા માર્‌ કહેબુ ખોટું યાય, 
માટે એ ચોપડીના બધા પાનાંની બરાભર તપાગ ટર્યા વગર એ ચેપડીનાં બધાં 
પાનાના વગેમાથી કોગં પાનાતે નિયેધ કચય નહિ તેમજ ' આ બાગમાં 
ગુલાબના ફૂલ નથી ' એમ કહીએ ત્યારે બાગમાનાં બધા જૂલમાથી સુકા- 
બના ફૂલનો નિષેધ ડરીએ છીએ, આવાં વાક્યોમાં વિધેયતા સર્વ પ્રદેરા* 
માથી ઉદ્શ્યતો નિષેધ ફરીએ છીઃએ, માટે વિધેય સર્વદ્શી છે, હવે કૉ 
વાક્ય તપામીએ. “કેટલાક ગુલાબ વાડીમાં નથી ' આવાં વાક્યોમાં વાડીતાં 
તમામ જશ્નોમાથી 'ેટલાંક ગુવાખતે બાતત્ર કરીએ છીએ, આ ત્રમાળે ર્ર 
અતે આઓ બતે પ્રકારના વાકયોમાં વિધૅયના આખા ગ્ેદેશમાથી ઉદ્સ્થનેો 
નિષેધ કરવાનો છે, અથાત્‌ , બધાં નિવેધવાકયોમાં વિધેય સર્વરેથી છે. 

સર્યરૃશી નિષેધ કરતા પહેલાં બારીક તપાસતી જર્‌ર--આ 
ઉપરથી જણાને કે કાઈ પણુ ધર્મનું વિધાન કરવા કરતા નિષેધ ટશ્વામા 
વિમેષ તપાસની જ૩ર છે. 

ઉપસણાર-૧, *, સળ અતે છો એ ચાંગ વાડયોતે ઉપવા મે 
નિયમ લાશુ પાડતાં માલમ પડશે કે જ્‌ વાક્ય પ્રયમ નિષમતે અતુસરે છે, 
અર્થાત્‌, એમા ઉદ્દેસ્ય સર્વદથી છે રું વાક્ય બંને નિયમને અનુસરે છે, અર્ધાવ, 
એમા ઉદ્દેમ્ અને વિધેય બંને સર્વદેશી છે. અર કે તિયમતે અનુસ 
નથી, કમકે એમા ઉદ્દેશ્ય કે વિધેય ગમેક સરકદેશી નથી, બતે એકદશી છે 
થા વાપ્ય બીશ્ત નિયમને અતૃમરે છે, અર્ષાત્‌ , એમાં ડિધેય મેથી છે. 

યલર્નાં ગિત્રા--યૂલર નામનો જર્ષત ગણિતરાસી ઝને તયાયિક 
જુદા જુદાં વાક્યોમાં ઉરેમ્ય અને વિધેયની વ્યાપકતા નીચે મમાળે મિત્ર 
થી દર્શાવે રેં -- 


પદ અને વાડયતા પ્રકાર, ૩૬૩ 


₹ યામ્યમાં ઉદ્દેય સર્વદેશી છેં, પણ્‌ વિધેય 'એક્દેશી છે. “ ખધાં 
ચાપમાં માણી છે ' એમાં ' ચોપગાં ' સર્વટશી છે, પખુ “ પ્રાણી ' એક્દેશી 
છે, સર્વદશ। નથી; 'ેમંક બધાં ચાપગાં કેઈ બધાં પ્રાણી નથી, મતુ'ય, વાં- 
દાં વગેરે માણી ચોપગાં નથી. ચિત્રધી આ બાબત નીચે મમાભે દશાંવાયઃ- 
“બધા જ, પ રેં? ઝે 3 વાક્ય છે. વહુલો વડ આ વાધ્ય એક 
વ્તુલને બીઃત વર્તુલતી અંદર દોરીને દક્ઞાવાય, ' બધા સમબાજુ ત્રિકોણે 
સમાણુ છે , એવાં વાક્યોના અપમાં “ બધા 8, છે ' એમાં જે અતે 


મ એકન વતુલ વડે દર્શાવાય. 
ને 
7 


જાઈ પણુ ૧, મેં તથી. એવાં ટૂં વાક્યમાં મેતા ધમેતે તમામ *- 
શાંષી નિષેધ કર્યો છે, તેમજ ધીનો નિષેધ તમામગેમાંથી ક્ષો છે, માટે બે 


ભિન્ન વતુઘથી જી અને મૈં દર્માવાળે. 
(ન) 


“પટલોક ૧, શ છે' એ સઆાર્ર વાકય છે. એમાં જનું એકદેરિત્વ 

૬પ છે. મને પણુ એકદશી છે. “કેટલાંક ફળ ખાવાલાયક છે? આ 

 વાકયનું તાત્પ્ષે એવુ નથી કે કૂળ સિવાય કઈ ખાવાલાયક છેજ નહિ, 

માટે “ માવાલાય%્ ચીજ ' એ વિધેય સ્ર્વદેશી નધી, પણ એડ્દેશી છે. 
ગાદ વાકયમાં જ અને મે નીચે પ્રમાણે વર્તુક્ષો વડે યૂલ: દર્શાવે છે, 


છ 


ગ્ધ્ન રિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્વ. ખર્ડ ૩જે. 


પી પ 

જા 

ઝે છે ઊ 

“૧-7 

“કટલાક 'તો અર્ધ અતિક્ષિત હોવાને લીધે મૂલર્‌ બીજા, ત્રીજીં, અને 
ચોથુ વર્તુલ કાદે છે. ન્યાયશાત્રમાં “કેગલાક' નો અમે “એળછામાં ઓછે 
એક, બધા પણુ લોય એવા સમજવાનો છે. ર 
*“જટકલોક 5, મે નવી' એ મો વાડયમાં ઉદય એડદેશી છે એ 


તો ગ્પધ્ટ છે, વિધેય સર્વદથી છે કિ દશાવ્યુ છે, આમાં 8 અને 
નીચેના વર્તુલા વડે વૂ થૂધર દશોવે છેઃ-- 


(૪૪ ૦૯૦ 


વિધેયના વિભાગ, 3૫ 


બાપકવર્ગ અને નાના ષગતે માપ્યવર્ગ કહે છે. પ્રાણી એ વાપક્વર્ગ અને 
મવુષ્ય એ આપ્યવર્ગ છે. એ સાપેઠ્દા શખ્ટા છે, “મનુષ્ય બ્રાણી' સાધે 
કરૃખાવતાં બાપ્યલર્મ છે, પણુ તે “ હિદુ' શાથે ચરખાવતાં લ્યાપકવર્ડી છે. 
“મનૃષ્ય ભળી શકે એવો છે ' એ વાક્યમાં તિધય “ભી શકે એવો!' ઉદે 
શયનો ધર્મ છે, “મનુષ્ય વિચારશીલ છે' એ વાષ્યમાં વિધેય ઉદ્દેશ્યતો બેદ 
છે, એટલે ઝે ધર્મથી મનુષ્યમપ વ્યાપ્યવર્ગ પ્રાણ્મ્પ વ્યાપકવગથી 
જુદો પ? છે, “મનૃષ્ય માદો છે? એમાં 'માદે' એ ઉદ્દશ્યતો ધર્પ છૈ; પણ્‌ 
ગ ધર્મથી મનુષ્ય બાપકવર્ગથી જુંદ્લો પચતો નથી, ગટલે શે ધ્ર્પ 
બેદ્ક નથી; તેમજ ગ ધર્મ 'ભળી ગકે એવે'% જેને મતૃષ્ય શાથે નિયત 
(હમેશને) મંબધ છે એવા પન નધી એવા અનિયત ધર્મને ઉપાધિ કે છે, 

ર વિભાગ।--ધોર્કાયટિ નામના નૈયાવિષે વિધેયના પાંચ 
વિભાગ કરય છે, ૧ વાપકવગ ૨ વ્યાપ્યવર્ગ, ૩ બેદક, % ધર્મ, અને 
પ ઉપાધિ. 

જે વિશ્તૃત વ્મતી અદ? નાના વગો ક્ષમાયક્ષા હેય તે વિશ્તૃત 
વડને આાપદવર્ગ કહે છે અતે નાના વર્શીતે તે વિસ્તૃત વર્ગના ચંબંધમાં 
ભાપ્યવગ કહે છે આ પ્રમાળે વ્વાપકવપે અને વાપ્ધવર્મ એ ઉપર 
દશોના પ્રમાણે સાપેદા પદ છે ત્િણુ એ વ્યાપક્વર્થ છે અને સમબાજી 
ત્રિકાણુ, સમદ્બાજી ત્રિકોણ, સમકાણુ ત્િકોણુ, વિષમદાખુ ત્રિમ્ણુ વગેરે 
ત્રિકાણુના વિભાશો વાપ્યવર્ગ છે. વળી ત્રિદાણુ જે પોતાના વિભાગના 
સર્ખધમા વ્યાપકવર્ચ છે તે આપૃતિના ર્મર્ગધમાં વ્યાપ્યવર્ગ છે, ઉમે તે એક 
જતતી આકૃતિ છે. 

પર સામાન્ય તે અપર સામાન્ય--આતે મળતા વિભાગો ગં" કૃત 
ન્યાયશાસ્ત્રમાં પર સામાન્ય ગમતે અપર સામાન્ય છે પણુ સામાન્ય ઝે ન્નતિ એ 
તો ભાપ્યવર્ગ અતે વાપકવર્ગ મા રહેનારો ધર્ષ છે, વ્યાપ્મવગ કે નાપગવર્ગ 
નથી * સિત્વમેજસસજાનમલ સામાત્વજ્‌ ' એવું લક્ષણુ સસફત નૈયાષિકા 
સામાન્યનું આપે છે. એટલે સામાન્ય નિસ (અવિનાશી) છે, એક છે, 


કહ શિક્ષણૂશાગ્રના મળતત્ત્વ, ખડ ૨”, 


અને અતેંકમાં સમવાય સબધધી રહેલુ છે. જતિ તે વ્યક્તિ, ગણુ ને ગણી, 
ક્રિયા ને ક્રિયાવાન--આ યુગલેમાં ખે વચ્ચેના સથધતે વૈયાયિકો સમવાય 
કહે છે એમાતું એક બીના વિના ૭ ગકતુ તથી, એવા ગે ખે વશ્ચે 
અવિનાભાવ સબંધ છે મામાન્યના પર્‌ સામાન્ય અને અપર સામાન્ય એના 
ખે વિભાગ છે, પર મામાન્ય એ બધિકનૃતિ એટલે અધિક પદાર્થોમાં રહેલું 
મામાન્ય છે અને અપર ચામાત્ય એ ન્યતરૃત્તિ એટવે એ છા પદાથોમાં 
બુ સામાન્ય છે મયુ'યત્વ એ પરે ગામાત્ય અતે બ્રાહ્ણુત્વ એ અપર્‌ 
યામાન્ષ છે, તૈમ પ્રાણિત્વતા મળધમાં મતૃપ્યત્ત અપર સામાન્ય છે, 
પોર્ફાયશ્તિં વૃક્ષ--યાપકવર્ગ અને વ્યાપ્યવગતે સમજાવવા 
પોર્દરમરિ નીચેનુ રક્ષ આધે છે - ન 
પદ્યથે 


! 
શાર્‌રિ અશાર્‌ીરિક 
રા (જેડી કે હવ) 
1 


1 
સજન જવ વગના 
(૬૧ (પત્યન) 
ી 


1 સિ 
સચેતન અચેતન (છોડવા) 
ભાયી) 


પિચાગ્શીવ શવિચારશીવ 
(મતૃષ્ય) (પશુ) 


સપટીસ ષ્ય બીગો 


વિધેપનાં વિજામ. ફ્ક્૭ 


વ્યાષ્ય, વ્યાપક, તે ન્યાપ્યવ્યાપક--અહિ પદા એ અતિ- 
વિસ્તૃત વગ* છે, એ વ્યાપકવર્ગ છે, વ્યાપ્યવર્મ થઈ શકતો નધી, સ્‍્મજ 
સાકેટીસ, પ્શેમે વગેરે વ્યાપ્ય છે, વ્યાપક નથી. શરીરી, જવ, સમેનન, 
અને મનૃષ્ય વ્યાપ્પ અને વ્યાપક ખંતે છે, એતે વ્યાપ્ધવ્માપક ઢેર 
શકાય, 

વ્યાપ્યવ્યાપડ વર્ડી અને ધર્મ--વ્યાપકવર્ગ તેના કોઈ પુ વ્યાપ્ય- 
વશ કચ્તાં વિગેધવ્યક્તિનાયક છે, પણ્‌ ન્યૂનમ્રખ્વાયક છે, દાખલા 
તરીક પ્રાગી એ વ્યાષકવને વિચારશીત મ્રાધીી કે મતૃષ્ય એ વ્યાપ્યવડતા 
કરતાં વિનૅય વ્યક્તિતો વાચક છે; કેમંદ એમા અવિચાર્શીલતરર્ગ પણુ મમાન 
યલે! ઢ; પમ્તુ ગુણ્વાચકતાને! વિચાર કરી તો એથી ઉલ્ટુ માલમ પન 
ડમે. ગ્રાણી મનુ'ય કરતા ન્યૂનમુણુવાચક છે. મનૃપ્યમાં ગ્રાણીના તો તમામ 
ગુણુ છેજ અને તે ઉપરાંત વિચારશીલતા એ વિશેષ છે, એ ગુણુથી 
મનુષ્ય પકુથી જીદ પડે છે, માટે એતે બેદ્ક કહે છે ધારા ક આપણે 
શ્રાર્દાયરિતા ઝાડમાં દશૉનેલા પ્લેટો વિષે આ પ્રમાણે ખેશ્ન પૃછીએ. 
પ્શેટા કાણુ છે ? માણસ માણસ કોણ છે ? વિચારશીલ માણી માણુસ એ 
ભ્યાપ્ય, માણી વયાપક, અતે વિચારશીલ બેદક છે ત્યારે મ્રાણી એટલે સુ? 
જેને લાગયી, મેતના છે તેના સજવ; કેમકે છોડવા સજીવ છે, પણુ તેતે 
ચેતના નથી. હિ સજવ એ વ્યાપક, મત્રાણી એ વ્યાપ્ય, અતે ચેતનાવાળુ 
ક સચેતન એ બદક છે. પણુ સછવ એટલે શુ ? એક નતતો શરીરી, 
શરીરીના ખે પ્રકાર છે, સજીવ અતે અજીવ (પત્થર વગેરે) અહિં સજીવ 
શે વ્યાપ્ય, શરીરી ગે વ્યાપક, અતે ૭વ એ ભેદક છે. શરીરી એટલે 
શ્રુ? એ એક પદાથ છે, પદાર્થ વ્યાપક, શરીરી વ્યાપ્ય, અને શરીર ભેદક 
જે, પણુ પદાધ એટલે શુ? પદાર્થ એટલે પદાર્થજ્, એનાથી કોઈ વિશેષ 
વિસ્તૃત વર્ય નથી. 

નિયત ધશ તે ભેદક ધર--ધર્મ એ વિધેયને ચોથો વિભાગ છે. 
વ્યાપ્ઠ્વર્ગથી એળખાવનાર ધર્મતે આપણે ભેદક ધર્મ કલો છે જે ધર્મ 


ફકટ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્વ, ખડ ૩જે 


વ્યાપ્યવર્ગનો લેદક નથી, પરતુ લેદક ધમેથી અતુમેય ધાય છે તેતે નિયત 
ધર્મ ડહે છે જેમકે ' વિચાત્શીય ? ગે મતુષ્યતો પતર પ્રાણીવી ભેદક 
ધર્મ છે, પગ્તુ “મેઈ કરવો' એ ધર્મ એવો ભેદક તથી 'વિચારશીધતા' 
ઉપરથી એ ધર્મ અનુમેય છે, કેમકે જે વિચાર કરી શે છે તેજ રાધી 
શૅદટે છે, આવો ધર્મ નિયત ધર્મ કહેવાય છે “સમકોાણત્વ' એ સમખાજુ 
ક્રકિણુનો એવો નિયત ધર્મ છે “સમમાજુપણ ' એ લેદડ ધર્પ છે 

ઉપાધિ--વિવેયતે પાચમો વિભાગ ઉપાધિ કે અનિયત ધમછે જે ધર્મ 
ભૈદ્ક નથી તેમજ નિયત ધર્મ નથી તે ઉપાધિ કહેનાય છે 'માણુસ માંદો 
છે' એમા “માદો' એ ઉપાધિ છે ગ ધર્પથી માણુસ બીન મ્રાણીએથી 
જુદ્દો પડતો તની માટે એ ભેદક તથી તેમજ એ ધર્મ કઈ ભેદક ધર્મથી 
અનુમાન થઈ શકે બેવો ધર્ષ તેથી 'ેમકે જે વિચારશીવ પાણી હોય તે 
માદુ રે જેઈએ એમ અનુમાન શતુ નથી જે “માદા' ને બદવે 'ભૂમિ 
તિ વાચી રકે એડુ' ગેવો ધમે ડલો હોય તો તે ધશ બેનક ધર્મથી અનુમેય 
છે, શેમ જે ડિચારસીન દોય તે જમિતિ વાચી શકે છે માટે 'માંદો' એ 
અનિયત ધર્મ ક ઉપાધિ છે 

વિભ્રાજ્ય ને અવિભાજ્ય ઉપાધિ--ઉપાધિના બે પ્રકાર છે, ડિ 
લાન્ય અને અવિભાન્મ “ કે?લાક માણુશ માદા છે' એમાં 'માન' એ 
ઉપાધિ પિભાન્ય છે, પેમકે એ ધર્મ “માણુસ' થી છટા પડી શ એવો છે 
પણુ “કેટલાક માણુસ હિંદુ છે' એમા 'દિંદુ' એ ઉપાધિ ઇઝ પડી શેએવો 
નથી, મામ અવિભાન્ય કહેવાય છે 


લક્ષણુ અને વર્ણન, ફ્ક્ક 


વાઠય કે સ્વરૂપવાકય કહેવાય છે, “ત્રિકાણુ એ તરણું બાજુથી ઘેરાયકી આકૃતિ 
છે! એ એવું વાક્ય છે. છેક્વા બે પ્રકારના વિધેયમાં ઉદ્સ્યના કરતાં વિધેયથી 
જુદુ નાન મળે છે, ઉદ્દેશ્ય અને વિધેય *પર્યાયશબ્દ નથી. જેમકે “એક 
ન્વિણુની બાજુઓ ત્રણુ ૪ટ લાંખી છે' એ વાધ્યમાં વિધેય ઉદ્શ્યને પર્યાય 
નધી, પણું વિશેષ-અધૈવાથક છે. આવાં વાડ્ય વિસ્તૃતવાડય ફહેવાય છે. 
'્રતુપ્ય પ્રાણી છે' એ કઠાણુવા3્ય છે, પણુ “મનુષ્ય ગોરે છે 'ે કાળો 
જે? એ વિસ્તૃતવાક્ય છે. 





પ્રકરણુ ૧૩. 
લક્ષણ અતે વશુન* જ 


--ઝનકાબ્ઇજ-૦----- 

લક્ષણ ને વશનના ભેઠ--પદ્તું લક્ષણુ આપવુ એટલે તેના ગુણુતે 
ગ્રફટ ફરવા, જે પદ્મા ગ્રણુવાચકતા નથી તે પદવું લક્ષણુ આપી શકાય નહિ. 
ગૈત્તાવાચક અને સમુદાયત્રાચક પદ ગુણુવાચક નથી, માટે તેતુ લક્ષણુ અપાય 
નહિ, આપણને તેતુ વર્ણન આપી શકીએ પણુ લક્ષણુ આપી રાઈીએ નહિ; 
કમક એમા ગુણુવાચટતા નથી, પણુ વ્યક્તિવાચકતા છે એમ અગાઉના 
પ્રકરણુમા દર્ગાજ્યુ છે “ગગા” એ મંનાવાચક પદનું વર્ણન આપી શકાય કે 
“એ એક નદી રે, વિમાથષ પર્વતમાંથી નીકળે છે, અને બંગાળાના 
ઉપસાગરને મળે છે ' “ લમ્કર ' એ સમુદાયવાથક પદને વિષે એનુ વર્ષન 
આપી રષીએ કે “એ ક્િપાઈએનો સમ છે, અને ડવાયદ આપી રાય 
સામા લડ્વાને તૈયાર રાખવામાં આવે છે ', આ વર્ણન કહેવાય, લક્ષણ 
ન કહેવાય, લક્ષણુ એટલે પદમાં જે ધર્મે કે શુણુ હોય તે કટ કરવા, 
લક્ષણુથી ગ્ુણુવાયક પદના ઝુણુ ગ્રેક્ટ યાય છે અને બીજી પદથી તે પદ્‌ 
શી રવ જુદ પડે છે તે એળખાપ આવે છે, વર્ણનથી ગુણુવાચક પદ 


૪૦૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત. 'ંડ ડને. 


વિષે તેના રુણુ સિવાય વિશેષ હકીકત મળે છે અને જે પદ ગુણુવાચક 
નંથી તેને વિષે તેનો અર્ધ સમશષ એવી વિસ્તોર્ણુ હકીકત મળે છે, 

અનિશ્ચિત અને અપૂર્ણ લક્ષણ--કત્રિકાણુ, ચોર્સ, વગેરે શાભીય 
* પાડ્ભિાષિક પદ્દોના ધર્મ નિયત એટલે ચોડશ છે, માટે એવાં પદનાં લક્ષ- 
ણુ નિશ્ચિત છે; પરતુ મૂતુષ્ય, પ્રાણી, હૃક્ષ, પ્રકાશ, ઉષ્ણુતા વગેરે પદ્ોતાં 
લક્ષણુ એવા નિશ્ચિત નથી, હાલના આપણા ગાન પ્રમાણે આપણને એ 
પદોનાં લક્ષણુ ચોકસ લાગે; પરતુ ભવિષ્યમાં આપણા તાનમાં વધાર! થામ 
અતે એ લદ્દુણુ અપર્ણ લાગે; માટે એવાં પદનાં લક્ષણુ પારિભાષિક પદનાં 
લક્ષણુ જેવા ચોકસ કે પૂર્ણ ન કહેવાય. “ મતુષ્ય વિચારશીલ ગણી છે ' 
એમ મનુષ્યનુ લટ્ટણુ આપવાથી મતુધ્ય પતર ત્રાણીથી કઈબાખતમાં જીદ 
પડે છે તે સમજાય છે, પરતુ મનુષ્યના તમામ ધર્મ ડરઈ એ લક્ષણુમાં આન 
વતા નથી, આવાં લદ્દાણા અપૂર્ણ છે. વળી પતર્‌ પ્રાણીથી મતુષ્યતા ભેદક 
ધ હાલ જેટલા “ણીતા છે તેથી વિશેષ ભવિષ્યમાં શોધી કઢાય, માટે 
મે લક્ષણુ ત્રિકાણુ જેવાં પારિભાષિક પદ્દોનાં લદ્દાણુ જેવું ચોકસ કે શહ 
નથી, પણુ એવા લક્ષણુથી આપણે એક પદને ખીર્ત્ત પદ સાથે સરખાવી 
શ#ાએ છીએ અને તેતા બેદક ધર્મે ન્નણીએ છીએ; એટલે લલ્ણુતો 
સામાન્ય હેતુ સળ થાય છે. 

લક્ષણ વ્યાપકવર્ગ ને ભેદક ધર્મનું બનેલું છે-મતુષ્ય વિયાઃ- 
શીલ ગ્રાણી છે' એ “મૂતુષ્ય' પતા લટાણુ ઉપરથી માલમ પડગે ક પદનું 
લક્ષણુ તેના વ્યાપકવર્ગ અને બેદક ધર્મ આપવાથી યાય છે. આપણે ગયા 
મ્રકરણુમાં જયુ કે વ્યાપ્યવડતો ધર્મ વ્યાપકવર્ગના ધર્મ અને બેદક ધર્મે 
ની બરાબર છે. * મનુષ્ય ' એ વ્યાપ્યવ્ગે છે અને એવું લટ્ટાણુ આપવામાં 
એને વ્યાપકવર્ડ શોધી કાઢવા અને તે વર્ગ બ્યાપ્યવર્ગથી કયા ધર્મમાં જુદો 
પડેછે તે શોધી કાઢવું, “ભતુષ્ય' એ વ્યાપ્યવર્ગનો! વ્યાપક્વર્ગ પ્રાણીછે અને 
ભૈદ્ક ધર્મ 'વિચાર્શીલતા' છે. સામાન્ય રીતે આ મેમાજે પધા 
લક્ષણુ અપાય છે. 


લક્ષણ અને વર્ણન; ખ્ય 


લક્ષણના સામાન્ય નિયષમે।--લક્ષણુને માટે નીચેના સામાન્ય 
નિધમો] છેઃ-- 

( ૧*) લક્ટણમાં લહ્ય પદના ધર્મ કરતા એઇછા કે વત્તા આવત્રા 
ન જેઈ એ. 

જો આ નિયમતો લગ થાય તો લક્ષણુ સંકુચિત ( અવ્યાસ ) થામ 
*% વિત્તીર્ષ્‌ ( અતિવ્યાપ્ન) ધાષ. ને નિકાણુનું લદ્દાણુ “ ત્રણ સરખી સીધી 
લીટીયી ઘેશયલી આકૃતિ ' એનું આપીએ તો તે અત્યાધ થાય; કેમકે બધા 
ત્રિણાણામાં ત્રણે તાજુ સરખી હતી નથી. ' પાણીમાં રહેતારાં ઝાણી તે 
માછલાં ' એવું માછલાંતું લક્ષણુ અતિવ્યાપ્ત થાય; મક માછલાં સિવાય 
બીર્જા પ્રાણીએ પણુ પાણીમાં રહે છે. 

( ૨ ) લક્સ પદનો! અથે સ્પ? સમજાય એવુ લક્ષણુ જેઈએ. તેની 
ભાપા સ્પ જેઈએ, ર્મદિગ્ધ, દ્યર્ધી નહિ. 

* હઢા શખ્દાડમ્બરતી પરિપૂર્ણતા છે ' આવા લટ્ણુથી “ છટા ' તો 
અધ સમજાય નહે. લક્ષ્ય પદતા કરતા લટ્ટણુ વધારે સહેલું અતે સરળ 
જેઈએ એ સપરટ છે. જે લક્ષણુમાં અલકાર વાપરીએ તો આજ તિષમ- 
ને। ભગ થાય છે, “ અન્ન જીવન છે ', “ ઘી આયુષ્ય છે' એ એવાં લક્ષણુ 
ફણિવાય, 

( ૩ ) લદહ્યણુમા લત્ય પદ કે તેનો પામ શબ્દ આવવો ન જાઈએ, 

' ગ્રાસાણિક મનુષ્ય એટલે જે પ્રામાણિકપણે વતે તે. ' મામાણિક ' 
લક્ય પદ છે અને “પ્રામાણિફપણા' લક્ષણમાં આવ છે, 

અયે સમન્નવવામાં આવે! દોષ ઘણી વાર નેવ્રામાં આવ છે, 

(૪ ) બને ભાંસુધી લક્ષણુ વિધિવાક્યરૂપ હૈયું જઈ એ, નિપેધ- 
થામ્યરૂપ નહિ. * 

# ગ્રામાણિક એટલે જે જદ ખોલે નહિ અને અનીતિથી વર્તે નહિ”. 
આ લક્ષણૂમાં એવો દોધ છે. 

(૫ ) લઘ્ય્ય પદનો વ્યાપકવર્ગ અને બેદક ધર્મ આપવાથી બધાં 
લક્ષણા તૈયાર ટરી શકાય છે, 


૪ન્ર્‌ શિક્ષણુશાસના મૂળતત્ત્ત ખડ ૩ને 


“ મતુષ્ય વિચારશીલ માણી છે' એમાં ' માણી ' એ મતુપ્યતે! વ્યાપક- 
વગ અતે “ વિચારરીવ' એ બેદક ધર્મ છે 

લક્ષણ વિષે સસ્કૃત નૈયાવિકોના વિચાર--મસ્કૃત નૈમાર્થિકા લ 
ક્ષણુ વિષે તીચે મમાશે કહે છે --લટ્દાણ એટલે અસાધાર્ણુ ધર્મ પાઈ પણુ 
પરથેનુ લદ્દાણુ આપવુ એટવે તેનો અગાધાન્ણુ ધર્મ આપવો તે વધ્ય 
માતમા જે ધર્મ જવામાં આવે અને અલદ્યમાં પતચિત્‌ પ જેનામાં ન 
આત તે તદ્દાણુ “ગાય એટને જે માણીને ઞાન્ના-ધાબયૌ વગેર 
ભય છ તે એગાયતુ લબણુ ૭ વહ્દાણુના તણ દોષ છે--અવ્યાપિ 
અતિવ્યાત્તિ અનં અસભ4 કપિવ્‌ ડર્ખની તે ગાય' એડુ લટ્દાણ 
સર્ત ગાયમાં જણાતું નથી, મા? વટાણુમાં અગાપ્રિતો દો છે 
આ પ્રમાણે લઘ્યતા એડ્દેશમાં નનેવામા ન આવે એવો ધર્મ લત્તણુમાં કલે 
ફેય તો લત્ણુ અગાપ્ત ધાય તે દોપ અવ્યાત્તિ કહેવાય લ્ષયતાં એઠદેશ 
મા ન હોવુ તે અગ્યાપ્તિ જે ધર્મ લદ તેમજ અધદ્દયય બતેમા હેય તે 
ધમધી લક્ષણુ અતિ યાપ્ત થાય છે કે દો અતિવ્યાપ્તિ કહનાય છે #રીંગડા 
છવા તે ગોસ્ત' એ અતિગ્યાષ લટ્ટણુ છે મકે “શીગડા દોના? એ ધર્મ 
ભક્ષ્મ ગાયમાજ નહિ, પણુ અવદય ભગ વગેરેમાં પણુ છે જે ધર્મ લકષ્યના 
ફાઈ પણુ ભાગમાં નેેવામાં ન આવે તે ધર્મગાઝુ લત્ણુ અર્ધભનરો। યુક્ત 
ચાય છ “એમ “મરી ણી તે ગોર એ એવુ લરાણુ છે, કેમકે જાઈ પગ 
ગાય એક ખરીનાયો જડમાં આ4તી નથી 

અસાધાન્ણ ધર્ષ ત્યૂતાધિક ન થાય તેમજ ઢાધામે ॥નતા વધાર 
થી લદ્દાણુ દિન ન થાય માર મ્,ત સયાયિદા મોત્ઘવાન્‌ વારનારિમાવથા- 
નૂ ઘા મી ( ગોત્વયુશ્ન કું સાગ્નાદિકયુશ્ત તે ગાય ને એવુ લટાણ શાને 
છે ગ્રધમ ગ્રેદાગ્નું લટ્દાણુ અમ્પટટ છે, પગ દૃષિન તો નથીજ છા મરી 
નૈ પ્રમરે લટ્દાણુ આપડાધી અમ્પટતાને દોવ ૬2 છોઈ વદાખું દોર થિત 
થાય છે 

-જૂૂ#ન્- 


ન્યાયનિયમો, જફ 


ગ્રકરણુ ૧૪સુ. 


૫ ગાભ, 


ન્યાયનિયમે॥ઃ 
સ્કજ્નડ 

પાછલા પ્રકરણને ઉપસહાર--પાશ્ચાત્ત પહતિ ઝમાણે પરેમેરીન 

ન્યાય ત્રણ વામ્યોધી દર્શાવાય છે:-- 

સર્વ મનુષ્ય મર્ત્ય છે, 

દ્રિ સનૃષ્ય છે, 

* ઉરિ મત્ય છે, 
મઘમ્‌ બે આધારવાકયે! ઉપરથી ત્રીજા નિશરમનવાક્ય પર અવાય છે, 
ગ્રથમ વાકય વ્યાષ્તિવાક્ય, બીજાં હૈતુવાકેય, અને ત્રીજું નિગરમતવાયય છે. 
નિશ્રમનવાયયતો ઉદ્દેશ્ય * હરિ? પક્ષપટ છે અને વિધેષ “મર્ત્યત્વ' સાધ્ય- 

પદ છે, ' મતુષ્યત્વ * એ હેતુપદ છે.* 
સ્ધાયનિયમે।--પાશ્ચાત્ય તૈયાયિકા ન્યાયતા કેટલાક નિયમો આપે 

છે તે જણૂવા આવશ્યક છે, તે નિષમો નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

હેતૃપદતો અતવચ્છેટ--(૧) હેતુપદ એક પણુ સ્થળે સવદેશી હોવું 
જેઈ એ, ધારે કે “ સર્વ મૂતૃષ્ય પ્રાણી છે ' અને “સર્વ અશ પ્રાણી છે ', 
એવાં બે આધારવાય્ધો હોય તો નિગમનવાક્ય આવી શકેજ નહિ; કારણ 
કે જ્રાણી' જે હેતુપદ છે તે એક પણુ આધારવાયયમાં સર્વટેશી નથી, 
'સર્વ મનુષ્ય પ્રાણી છે', એ જ વાક્યમાં ઉદેક્યજ સર્વદેશી છે, વિધેય 
નથી, બ અપાણ દર્શાવ્યું છે. “્રાણિત્વ' એ વ્યાપક છે અને “ગ્રનુષ્યત્વ' 
ક “વ્યાપ્ષિવાક્ય'ને અંગ્રેજમ॥ે “મે્ન્તેર પ્રેમિસ', હેતુવાકય'ને “ માપ્બોર 
ગ્ેમિસ ', અને “નિશ્રમતવાક્ય'તે “કન્કલુઝત' ડહે છે. “પક્ષપદ? તે 'માધ્તાર 


ર. 


ટલે,“ સાષ્યપદ' તે “ મેજર ટમે', અને 'હેતુષ્દ' તે “મિટલ ટર્મ ? છે, 





૪ખ્૪ રિક્ષણુમાન્ર॥ મૃળતત્ઢ ખડ ડે 


અતે “અશ્રવ એ વાપ્ય ટે ગ્રાણી એ વર્ગમાના જેટલા ભાગ સાથે 
શતુષખ્ધ એકરૂપ છે તેજ ભાગ સાથે અશ એકર્‌પ નથી, તેથી મનુષ્ય 
અને અથનો ર્મંખધ જણાય એવુ નિગમનનાક્ય થઈ શપ્તુ નથી આપૃતિ 
થી આ સપર સમનગે “સર્વ ત, 8 છે', “સર્વ વ સ છે! આવા 
આધારનાકો પરથી સ અતે વ નો મભધ જણાય એવુ નિગમનવાક્ય 
થઈ શશ્ને નડિ 


ન્ન 
સનત મતુય મ્રાણી છે, 
સર્વ અશ્ર પ્રાણી છે 
શર્] અ મનુષ્ય છે 
આ અનમાન દૂત છે એ મ્પષ્ટે છે એમા હૈતુપ એક પગ 
ગ્ધળે સવદેશી છેનું જેઈએ એ નિયમતેો ભગ ધાય છે આવા ભત 
ભાસતે એટને «મનુમાનના રોને ' હતુપદના અતવષ્છૈદ એટલે હેત 
દું કોઈ પણ વાકયમાં સર્વેદગી ન હેવું તે કાંડે છે % * 
સાધ્યપદ નૈ પક્ષપદ્તો અનન-ટેડ--(૨) જે પ  નિત્રમન 
વાસમાં સર્વર ની મેય તે આધારવામ્મમાં સારેની ભવુજ જેઈએ 


આપવે ગાધા ડા84મા અમ્રક પર એકરેથી વાપર્યું ભય તો તિ! 
મનડાપ્યમાં તેજ પદને સર્તરની ટર] યુશ્ત નધી ગે સ્પ? છે 


ક (અન્ડિસ્ડ્બ્ય્ટે, મિ.) કહે છે 


કનન-નયાજ, 








ન્યાયનિયમે, જૃવ્પ 


સર્વ મુલાખ ફલ છે, 
%રાઈ પણુ મોગરો ગ્રક્ષાબ નથી, 
“& કોઈ પણ મોગરા કુલ નથી. 


આમાં “કુલ ' નિગમનવાક્યમાં સર્વદેશી છે અને હેતુવાક્યમાં એક- 
દશી છે, આ હેત્વાભાસમાં સાષ્યપદનો અવચ્છેદ ( ખને સ્થળે વ્યાપકતા ) 
ન હોવાથી એને સાધ્યપ્દતો અતવચ્છેદ કહી શકાય*, 


અધ્રા ઠંગો ચિટ્યાપાત છે, 
કેટલાક હિદુએ ઠગ છે, 
“સર્વ હિ શિ્ાપાત્ર છે. 


આમા પહ્ાપદ હિંદુ નિશરમનવાક્યમાં સર્વદેશી અતે હેતુવાપ્યમાં એફ- 
દેશી છે. આતે પક્ષપદતો અતવચ્છેદ ડરી શકાયા, 

એ નિપેધવાકપો--(૩) બે નિષેધવાધયો કઈ ગિદ્દ કરી શકતાં 
ત્રી, 


વ્યાપ્તિવાક્ય અને હૈતુવાક્ય બતે નિવેધવાક્યે! હોય તે તિગમનવાક્ય 
થઈ રકે નહિ, બંને આધારવાક્યે નિષેધવાચક હોવાથી હૈતુપલ્નો પક્ષપદ 
“' સાપ્યપદ સાથે દઈ પણુ ગંબંધ દસાંવતા તથી, તો પક્ષપદ અતે સાધ્યપદ 
વચ્ચે તબંધદર્શક નિગમનવાપ્ય કેમ દેઈ રકે ? 


વતુલથી આ નીચે પ્રમાબે દ્યાંરી દાકાય, 








* સમરમાં એતે  દવિસિટ પ્રોસેસ આવ્‌ ધ મેનનેર ટર્મ ' એટલે 
જાધ્યપલ્તી બન્યાય્ય રીતિ કકે જે. 

1અંમ્રજમાં એને 'દતિસિટ પોમેસ ઓવ્‌ ધ માધ્તાર ટર્મ એટલે 
પક્ષપદની અત્યાય્ય રીતિ કહે છે. 


જબ મિક્ષણુશાત્રનાં મૃળતત્ત્ત. ખડ ડજે 


(જ ઊ જ છે ઊં 


એકે વ, જ નધી 
એકે ભ, જ નંધી, 

આ ખે «વાયો ઉપ-થી એકે નિગમનડાકય પર્‌ અવામે નહિ 
ઉપરતી પાચ આકૃતિ ઉપશ્થી જણામે કે સ અતે પ દક વર્તનો 
પાથ રીતે હોઈ શકે અતે એ પાચે રીતોમાં એકે ઘ કે એકે શ સ નધી 
આપી શ્ધિતિમાં ઘ અતે સ વગને ગબધડાયક નિમમતવામ્મ ૫? આડી 


-ન્‍્યાયનિયમે।, ૪૦૪ 


કેટલાંક બોર મીઠાં નથી, 
-. કેટલાંક કૂળ મીઠાં નથી. 
આ ગ્રેમાણે એક આધારવાઢય નિવેધતાચક હેય તે! તિમમનવાક્ય 
નિષેધતરાચકજ હોવું જેઈ એ. 
ખધા હબમી કાળા છે, 
એકે અંગેન કળા નથી, 
“અકે અચેજ દબસી નથી. 
આકૃતિથી આ નીચે પ્રમાણે «ગૉવાય-- 


૪ (હ 


નિધેધવાચક નિગમનવાકય--(૫) જે તિગશતવાક્ય નિવેધવાચક 
હોય તો ગમે તે એક આધારવાક્ય નિષેધવાચકજ હેનુ જેઈએ. 

ઉપલા નિયમથી આ મ્પખ્ટ છે. આપણે પદ્યપદ અતે સાપ્યપદ વચ્ચે- 
ના મંળંધતા નિષેધ કરીએ તો પૂર્વે એ બેમાંથી એક પદ અને હતુપદના 
મંળધતો નિષેધ કયો હોવાજ વેઈએ. 

(૫) બે એકદેશી વાકમા કઈ સિદ કરી શકતા નથી, 

એવાં બે વાકયો બંતે નિયેધવાચફ (જ) તો હોયજ નહિ ( નિયમ 
૩ પ્રમાણે); તેમજ તે બતે વિધિવાચક ( આર્‌ ) પણુ હોમ નહિ; કેમકે 
તેમાં હેતુપદ અનવચ્છિસ્ ( એક્દેશી ) રહેશે અતે ૧ નિયમ પ્રમાણે એ 
દોષ છે, ત્યારે માત્ર એકજ સ્થિતિ રહે છે, તે એ કે એક વાક્ય વિધિ 
(શાર ) અને ખીજ નિષેધ ( શૉ ) હો્‌ય, નિગમતવાકેય તિષેધવાચક થઈ 
શકે નહિ; કેમકે તેમાં સાપ્ય સર્વરશી થાય, પણુ એક આધારવાક્યમાં 
તે સર્વદશી હોવુ જેઈએ તે નથી. આધી ૨ નિયમતે! ભગ થાય છે, 


૪૦૮ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂછતત્વ,* ખંડ ૩૦. 


નિગમનવાધ્ય વિરધિવાક્ય પણુ હોઈ શકે નહિ; કેમકે તેમ થાય તો ૪ 
નિયમનો ભગ થાય છે. 
કેટલાક પુમ્યો હોશિયાર છે, 
જટલીક સ્રીઓ હીશિયાર છે-કે- 
જટલીક સ્રીએ હંશ્ચિયાર નથી. 
આવાં આધારવાકયે! ઉપરથી કઇ સિદ્ધ ચઇ શકમે નહિ. 
(૪) એડ આધારવાફય એડદશી--જે બેક આધારવામ્ય 
એક્ટેશ1 હેય તો નિગમતવાડેય પણુ એકદેશી હોવું જેઈએ, 
આધાર્વાક્યેમાં બંતે વિધિવાક્ય હોય % એક વિધિવાક્ય અતે બીજી 
નિયૈધવાક્ય હોય; “કેમકે નિયમ ૩ સેમાણે બતે તિષેધવાપ્ય હોઈ શકે નહિ. 
હને બતે વિધિવાક્ય હેય તો, તેએ જ અતે છ્‌ હોવાં જેઈ એ; 
કમક ૬ નિયમ પ્રમાણે બંતે આર્‌ હોઈ શકે નહિ. આ વાક્યોમાં એકજ 
પદ સર્ધરેશી છે અને ૧ નિયમ ગ્રમાણે હૈતુપદ સવદેશી હેવુંજ જઈ એ 
તેથી નિશ્રમનવાક્યમાં એક પદ સવેદેશી થશે નહિ (૨ નિયમ ગ્રમાણે ). 
આ પ્રમાણે નિગમનવાક્ય સ/૬જ થવું જેઈએ. 
આધારવાકયોમાં એક વિધિ અને ખીજી નિષેધવાક્ય હોય તો તેએ! 
ઓ અને દ કે લાદ અને રં હોવાં સેઈ એ; કમે ૬ તિયમ પ્રમાણે સ 
અને શ હાઈ શકે નહિ બંને સ્થિતિમાં આધાશ્વાકયોમાં બે પદ સવ” 
દેશી થશે અને તેમાતુ એક ( ૧ નિયમ પ્રમાણે) દેતુપદ હેનુંજ જેઈએ, 
તેથી નિમમતવાક્યમાં એકજ પદ સર્વદેશી થમે (2 નિયમ પ્રમાણે), પણ 
નિગમનત્રાક્ય નિયેધવાચકન/ દોું જેઈ એ (૪ નિયમ પ્રમાણે), તેટવા માટે 
તે મોજ હોવુ જોઈ એ, 
જે ખેમાંથી એફ આધાગ્વાધ્ય એક્ટેશતે ઉદ્શીનેર/ ટઈક વિધાત 
* નિવેધ કરે તો નિમમનવાપયમાં સર્યટેશને ઉદ્દેશીને વિધાન નિવેધ કરવો 


એ અગકય જે. 
સ-કકના---. 


પાશ્ચાત્ય હેત્વાભાસ. ૪૦& 


પ્રકરણ જપસું. 


ક નનાઉનડતનનનક 


પાશ્ચાત્ય હેત્વાજ્ઞાસ. 
_આનનનાગ્ઇદઝિનષોતરણ#નાનનનસ 

આરૃતિક ને આરધિફ હેત્વાભાસ--પાથાત્મ નૈયાયિકો સામાન્ય 
રીતે હૈત્વાભાશ્ષના ખે વિભાગ ફરે છે-૧ આરૃતિક અતે ૨ આર્થિક, વાસ્ત- 
વિક રીતે આધિ હેત્વાભાસતે ન્યાયશાસ્ર સાથે નહિ, પણ ખી” શાસ 
સાથે શર્બધ છે. કેટલાક હેત્વાભામો અથે આકૃતિક અતે અંશે આર્થિક હોય છે. 

આપૃતિક હેત્તાભાસતા વિભાગ--આદૃતિક હેત્વાભાસના એટલે 
વાકયના ર૧૨૫ ઉપરથી થયલા ઉૈત્વાભાસતા ૪ વિભાગ છે--૧ હેતુપદનો 
અનવચ્છેદ, 2 પહાપદ ક સાષ્યપલ્નો અનવચ્છેદ, ૨ નિયેધવાથક આધાર્‌- 
વાકયો કે એક નિવેધવાથક આધારવાકય હોય ને નિંગમતવાકય વિધિવાથક 
હોય તે, ૪ ચાર પદનો ત્ેષ, 

થાર પદતો દાપ--ઉપલા તણ્‌ દોધોતું વિવચન ન્યાયના નિયમોમાં 
આવી ત્રયું છે, ચાધો દોષ સ૫2 છે, ચાર પદ હેય તો કંઈ સિદ્ધ યઈ 
શંકર મદિ, ખે પદનો મંબંધ એક સમાન ૫૬ સાથે હેય તોજ પરસ્‍્પર 
મેબંધ દેઈ શકે, 

સિહ્માત્ર માંસાયરી પ્રાણી છે, 
તે રાજ સિદ જે, 
“તેં રનત સાંત્રાનારી પ્રાહ છે. 

આમાં “સિહ પદ દ્યરવક છે, વ્યાપ્તિવાક્યમાં “સિંહ પર વાચ્યાર્થમાં 
છે અને હેતુવાક્ડમાં લક્યાર્યમાં છે. ગામ આધાર્વાકયોમાં તઃયું ૫૬ નથી, 
પણુ ચાર પદ જે, આ ચાર પદને દોષ છે. 

બન્ને દાખલે! નીચે પ્રમાણે છે:- 


૪૧૦ શિદ્ણશાએ્રના મૃળતરવ, ખડ ટકો. 


જે બધા સદ્યચારી છે તે માન્ય છે, 
તે સદાચારી થઈ શંકે છે, 
.. તે માત્ય છે. 
આમા “સદાચારી છે? તે “સદાથારી થઈ શ છે' એ બે જુદા પદ છે. 
આ પ્રમાણે હેવુપદ અનેક રીતે નદિડિધ લેવાથી આવા તોપ થાય 
છે, તેથી કટનાક તૈયાથિષ્ટા એને ગંદિય છેતુપદ્તો રોષ પણુ કહે છે 
શચાગીકરણુતો “હેત્વાભાસ--હેતુપદ એક ગ્યળે સમુદાયવાચક 
અતે અન્ય નથળે વ્યક્તિવાચક હોય તોપણુ આવોજ દોષ થાય છે. 
ત્રિકાણુના સર્વ ખુણા બે કાટખુણાથી ઓછા છે, 
અ, ચં, અને જં ત્રિકાણુના સર્વ ખુણા છે, 
3 ૧, અતે ૧ એ બે કાટખુણાથી ઓછા છે. ર 
આમા “સર્ય' પટ વ્યાપ્રિવાક્યમાં વ્યક્તિવાયક, “છૂટા” “રેક'તા અય* 
શાં અતે છેતુવાક્યમાં સમ્ૃદાયવાચ#, “બેગા'ના અર્થમાં છે. વળી 
ક આ દ્તગ્યુ તોડી શકશ્રે નદિ, 
થં આ રાગ્દુ તોડી શકગે નહિ, 
.* સ અને 5 આ દો?$ તોડી શકશે નુદિ, 
અહિ ચધારવાયયોમાં શે અને વે વ્યક્તિવાચક અને તિગમનવાક્યમાં 
સમુદાયવાચક ૩ 
અ, લ, અને 5 મારે જેષ્તા સર્વ પદાર્થો છે, 
હું અ પદાર્થ, વે પદાધે, અતે જ પદાય ખરીદ કરી થય ૪. 
છુ મારે જેઈ સરન પદારષોમે ખરીદ ડરી રક છુ. 
અહિ વ્યાપિવાક્યમાં સં, વે, અતે જ સમૃદાયવાચક અને લેતુ 
વાક્યમાં બ્ક્તિનાચક છે મા? અ, વ, ને % તને જેએ છીએ ને અ 
માથી ગેકજ ખરીદવાની શક્તિ છે, ત તને ખરીદ કરી શકાશે નહિ એ 
ખુદ્લુ છે, હ 
₹ આવા દેત્ાભાસને એપ્ેજમા કલિ કવ ફોમ્પોગિસત' ડે છે. 


ચાશ્રાત્ય દૈત્વાભાસ, ૪૧૧ 


૬ અને છ ખેષ્ટી અને એકી છે, 
૧૩, ૬ અને છ છે; 
“૧૩ ખેજી અને એ? છે, 
એમાં ૬ અતે ૩ વ્યાસિવાક્યમાં વ્યક્તિવાચદ અને હેતુયાધ્યમાં 
કમુદાયવાયક છે. _ 
એમાં અમુર સત્ય વ્યક્તિને લાચુ પડે છે તો તે સમુદાયને પણુ 
ઘામ્રુ પડયું જેઇ એ એવી રીતે અતુમાત કરવામાં આવે છે, મારે તે દૃષિત 
શાય છે. 
પૃશકરણનેદ હેત્વાશાશ--એયમી ઉલટો ઉત્વાભાસ કપૃષકરણુનો 
હૈત્વાલાક્ષ ડહૅવાય છે. 
ત્રિકાણુના સર્વ ખુણા બે ફાટખુણાની બરાખર છે, 
૨, વ, અને જૈ ત્રિાણુના સર્વ ખુણા છે, 
“તએ, વં, અને જૈ બે કાટખુણાતી ખરાબર છે. 
શહિ વ્યાપ્રિવાકમમાં “ ક્ર્વ ? સમુદાયવાચક અતે હેતુષાડયમાં 
વ્યાંક્તિવાચક છે, 
ગયલ એશિઓટિક શોસાઇટિના શલાસદોએ માકૃતિક શાઝામાં બતુ 
શંશ્ેધન કયુ છે, 
અ, વ, અને જી ંૉંૅંયલ એશિઓઆતટિક ગાસાઇટિના સભાસદ છે, 
“અં, ૧, અને જએ મારૃતિક શાઝોમાં બહુ ગંરોધન કર્યુ છે. 
આમાં “રીયલ એશિઆતટિક સોસાર્ધાટેના સભાસદો ' એ હતુપદ 
વ્યાપ્રિવાયકમાં સમુદાયવાચક અને હેતુવાડવમાં વ્યક્તિવાચક છે, 
અંગ્રેછ લસ્ટર્‌ બળવાન્‌ છે, 
અ અગ્ર હશ્કરમાં છે, 
ર એ ખળવાન છે, 


શ્કેલસિ એઔવ-હિંતિઝન), 


જુયૂર્‌ શિક્ષણુરાસ્ત્રનાં મૂળતતતત, ખંદ કબ, 

ભરિ # અંગ્રેજ લશ્કર ' એ ઉતુપદ વ્યાપ્તિવાકયમાં સમુદાયવાયક 
અને હેતુવાડયમાં વ્યક્તિવાચક છે, ર 

થા હેત્વાભાસો આમૃતિક % અંશે આકૃતિક છે, નીચેના આર્થિક છે. 

ભરયશક હેત્યાભાસો-૧. ચકક--મન્થમાં કે ભાષણમાં ન્યારે લાંબી 
અનુમાનશ્રેણી હોય છે ને તેમાં એક અતુમિતિતું નિગઝતવાકય ખીજના 
આધારવાડમને સિદ્ધ કરવા વાપર્ડુ દોય ત્યારે એક એવા મઢારતે હેત્વાભાસ 
શાય છે કે તે જલદી પકડી શકાતો નથી, તેતું સ્વરૂપ તીચે જેતું હોય છેઃ” 

અતુમિતિ ૧ વં સ છે,ઈ અવમિતિ ર જે 9 છે, 
જૂ વ છે, જ છે, 
..% ગ છ. ,.૧ અ છે. 

આ ઉપરથી જણાશે કે પહેલી અનુમિતિતું તિગમનવાડય ખીછવું 
આધારવાકય છે અને બીજતું નિચમનવાકય પહેશીતું આધાર્વાડય છે. 
વાદીને પૃછીએ ' શા માટે વે એ છે, ત્યારે કહે છે કે કેમે વી ન્ન 
છે; અતે એમ પૂછીએ % વૈ સે શા માટે છે, ત્યારે કહે છે કે ઝ્મ્ર્વજ 
છે, આને અંગ્રેજીમાં “ આર્ગ્યુેન્ટ પત્‌ એ સકલ ? (વર્તુલાકારમાં વાદ ) 
ડહે છે, આ સંસ્કૃત ચકક દોષને મળતો છે, ફોઈ મન્ધ 3 ભાઘણુમાં કોઈકે 
શતતું ખંત કરવાનો ત્રન્યકાર કે ભાષણુકરતાનો વિચાર દોય અને તતા 
મતમાં અમુક વિચાર ઘુમનો છોય, તો તેતે તે સિદ ચયા જેવો ગ'થી લે છે; 
તને આધારે તે ખીજ સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ કરે છે ને તેથી સામાનો મવ 
નિરાકરણુ કરવામાં ફતેહ પામે છે. તેણે જે સિદ્ધવવ્‌ માની લીધું હષ છે નૈ 
જૈને આધારે ગ્રેતિપક્ષીના મતવું ખંડન કરે છે તે તેણે સિદ્ધ કર્ક નથી, 
ટલીક વખન તે ન્તતે પણુ છેતરાય છે તે સિદ્ધ થયા જેડું સમજે છે; 
પરતુ એનું કારણુ પૂછીએ તો જે છેવટના નિગમત પર આવે છે તે છે. 
શ્રા પ્રમાણે વર્તુલાકારમાં વાદ કરે છે. આવે સ્થળે હેત્વાભાસ પકડી ૩1* 

હવા માટે જેમ ભને તેમ વા્ું વર્ઠુધ નાકું કરી તપાસડું, વચલો પગ- 
થાઆં કાળી નાખી દેણે નિગમ્તવાક્યતે સિહવત્‌ માતી લીધું છે તે મધ 


કે. 
પાશ્રાય હવાલા, યક 


ફાદી ખતાવી આપડું, શોધ કરતાં એના વાદનું સ્વ3૫ ઉપર આપેલા 
દાનત જેનું માસ મ પડશે, 

આ ₹ચકક હેત્યાભાક્ષ તિગમનવાકપને સિદ્વત્‌ માની લેવાતો એક 
માસનો રાય છે, ખીન્ત કટલાક પ્રકારો નીચે પ્રમાણે થઈ શકે છે:-- 

(1) «યારે નિગમનવાક્ય તે? અતુમિતિનુ એક આપાર્વાકમ હય, 

(૨) «યારે નિગમતવાડય તેજ અતુમિતિતા એક આધારવાયયનું સ-. 
માનાર્ષક હોય, 

(3) ન્વારે એક આધાર્વાકંય નિગમતવાડયતા જેવુંજ કે વધારે 
અસિદ્ધ ઊંય, 

(૩) માં ખોટું આધારવાક્ય લેવાના દાખલા છે અતે (૧) અતે 
(4) ન્યાધનિયમે।નો લમ થવાથી ઉત્પત્ત ચાય છે; કેમકે ખે આધારવાકયો 
પરથી તિશમતવાડ્ય પર આવવાતે બદલે આપણે એક આધારવાકયતેજ 
નિગમનવદડય બનાથીએ છીએ. 

(૧) એક સ્રી કહૈ છે, 'મતુષ્ય તે મનુષ્ય છે, શા મારે એમ 
ગશ્ચ પૃધ્વાથી તે ઉત્તર આપે છે ક “કમકે તે મતુપ્ય છેઃ. 

(૨) ' હવા સી છે', શા માટે? “ડેમદે વાતાવરણ ચ કુ છે. ' 

(મ) “ અમિ ગરમ છે, કમકે તે બાળે છે ', 

શા માટે અથિ બાળ છૈ? કારણુ કે “તે ગગ્મ છે'. 

(૩) ભૂતોમાં પીડાકારક ૬ત્તિ હેય છે, કારણુ કે તેએ આણા! શતુનાં 

મૃદ્મ શરીર છે. 

આ બધા ઉપર વર્ણવેલા ચકક દોષના દષ્ાન્તો છે, 

૨, અથાન્તર--પ્રતિપક્ષીના પરાજ્ય કરવા સાર તે સિદ્ધ કરવા 
ઇચ્છતો હેય તેથી ઉલડું સિદ્ધ કરવાને બદલે ડૅઈફ જુદુજ સિદ્ધ કરે તો 
તે હેત્વાભાસતે અર્ધાન્તર્‌ ડહે છે 1 

ક અંમ્નેજમાં તિમમનવાડ્યને સિદ્વત્‌ માતી લેવાના દાષને 'પિટિશિએઓ 
મ્રિન્સિપાઇ * દ 'પિટિશિએ કર્નીસિટિ? (“બેગિંગ ધ કવેશ્ચન?) કહે છે, 


_ “- & ઘગ્તારોશેએ પલોન્ચ*્પાતેપધોના પસજ્ય સાર જે અનુમાન 
જેઈ એ તેતું અજ્ઞાત કહે છે, 





શિક્ષણુશાસ્તતાં મૂળતત્વ. ખંડ ડબે. 


એનો મળ અર્ધ ઉપર્‌ બતાવ્યો તે છે; પરતુ તેતો અર્થ વિસ્તૃત યઈ 
તેમાં નીચે દ્શોવેલાતો પણુ સમાવેશ થાય છે, વાદીને! જે ઉદ્દેશ હેય તે 
ઉદ્દેશતી સાથે એનું ખનુમાન અર્મબદ્ધ હોય તોપણુ એજ હેત્વાભાસ થાય 
છે, દાખલા * તરીકે, “અમુક કૃય તમારા ફાયદા માટે છે: એમ ઝાઈી 
*ખાતરી કરવી હોય તે આપણે એવુ કરીએ કે “એ કૃત્ય સર્વના કાયદાને 
સ્માઢે છે' ક”એથી ઉલકુ “અમુક કૃત્ય સર્વના હિતને માટે છે' એમ સિદ 
'ર્ડર્વા*'વે અંમ્રુક થ્યક્તિના હિતતે માટે છે' એમ અનુમાત કરીએ તો એજ 
૫ રેત્ાભાશ ચાય છે. અમુક બાબત સત્ય છે કે નહિ તે સિદ્ધ કમ્યું હોય 
તો તેમ_કરવાતે બદસે “એ નીત છે', “એ નડીત પુમ્ય તરફથી આવે છે? 
'એના પરિણામ સારા ચવાનો મંભવ નધી', “અગાઉ એ નણુવામાં ₹0 


૪૧૪ 


પાશ્રાત્યે હૈ/વાભાસ, જ્ય્પુ 


ગ્રકારતો આર્ષિક હેત્વાલાસ છે. એ સોપાધિક* કહેવાય છે, 
ખોર ખાવામાં સારાં છે, 
એ ખોર છે, 
“-એ “ખાવામાં સારૂં છે. 
' પણ્‌ એ ખેર્‌ કાચું હોય તેથી ખાવામાં સાર ન હોપ, 
એથી ઉલટું ગેમ અનુમાન ફરીએ કે * 
એ ખાવામાં સારૂં નથી, 
એ ખોર છે, 
“.બોર ખાવામાં સારાં નથી. 
તો એ હેત્વાભાસ ઉપલાથી ઉલટો થાય છે. 
અમુક સ્થળે ફરવા જવુ એ સુખકારક હૈઈથ, પણુ વરક્ષાત્માં કે 
પવનના ત્તોક્ાનમાં તેમ ટરેવુ તેવુ ન હય, સ્પટે બેઘલવું, કરકસર કરૃરી, 
જે ઉદારતા દર્શાવી એ બધા સરગણા છે; પરંતુ દરેક મર્મગે તેમ કરવું 
એ સદ્ગુણુ છે એમ કર શકાય નદિ, અપ્ીણુ ખાયું કે શ્રમ ત કરવો 
એ રમિઇ મ્થિતિમાં «રનું દોય, માટે નીરોગ થયા પછી પણુ તેમ કરું 
એ તેવું કહેવાય નાદ 
જ, નિરશૈક- ખોટું કાદણ-એ જત્વાભાસ પણુ આ્ાર્યિક છે. એક 
ભતાવતી પછી બીજે ભને ત્યાર આગલો બનાવ પાછલાતું કારણુ માનુ, 
એક બામત બીજની પછી આવે તે બે વચ્ચે કાર્યક્રારણુભાવ મંળંધ ન હેય 
છતાં તે માનવે! એ એક ગ્રકારતો હેત્વાભાસ છે. અહિ પ્રતિસ્ાત અર્થ 


સાશે મં્ખધ નહિ એડી વાત કહેવાય છે. માટે નિત્રટસ્માન-વાદીતું પરોજય- 
સ્ષાન-નિરર્થક કહેવાય છે, 


રાત્રી દિવક્ષયી ઉત્પત્ર ચાય છે; ઝેમદે તે હમેશ દિવસ પછી આલે છે, 
પ, અપ્રાપ્તકાલ--એક પ્રશ્નમાં ઘણા મક્ષનો સમાવેશ કરવો એ 
પણા આશિક, 'ત્યભ્યસ, ષે,. વક, કતો, ખે કે. “મલા, દસ, ગ્ય. 


ક અમેજમાં એતે “લસી વ્‌ એડિસડન્ટ' (ઉપાધિતો ધપ) કહે છે, 





રમંસ્કૃત હેત્તાભાસ. જ૧ણ 


કહેવાય, પણુ ને રખતે વ્યાપ્તિ હોય તો અનુમાન તેમજ હેતુ અન્વયબ્યતિન 
રૈફી કહેવાય. “પર્વત વધ્માન્‌ છે, ધૂમવાન્‌ છે તેથી ' એ અન્વયવ્યતિરે ગનો 
દાખલો છે; કેમંદે એમાં બંતે વ્યાપ્તિ છે, “જે જે ઘૂમવાન્‌ છે તે તે વહ્દિમાન્‌ 
છે, જેમ રમોઇુ' એ અન્વયત્યાપ્નિ છે, અને “ જે જે વપ્માન્તથી તે 
તે ધૂમવાન્‌ નથી, જેમકે તળાવ ' એ વ્યતિરેડવ્યાપ્તિ છે, આવા પ્રેશારનું 
અતુમાત અત્વચવ્યતિરેટી કહેવાય છે, તેમજ “ધૂમવત્ત્વ' એ હેતુને બંતે વ્યા-_ 
પિ હોવાથી એ હેતુ પણુ અન્વયવ્યતિરેડી કહેવાય છે, એ અનુમાનમાં 
*પૂર્યત' પક્ષ છે, “સેં? સપક્ષ છે, અને “તળાવ' કિપક્ષ છે, જેમાં 
સાધ્ય મંદિગ્ધ હોય તે પક્ષ, નિકિત હેય તે સપક્ષ, અને જેમાં સાપ્યતો 
અભાવ નિશ્ચિત હેય તે વિપક્ષ ફહેવાય છે, “પર્વત વદમાન્છે, ધૂમવાન્‌ 
છે તેથી” એ અતુમાનમાં “વદ્ડમિત્તત' સાધ્ય છે, પર્વતને વિવે તે ર્સદિગ્ધ 
છે (ને પર્કત પર્‌ વષિ છે એવી ખાતરી હોય તો અતુમાત થાષ સહિ), 
માટે 'પર્વત' એ પક્ષ છે. રક્ષેડામાં વષિમત્્ત નિશ્રિવ છે અને તળાવમાં 
વૃષ્મિત્તતાો અભાવ નિથિત છે-સસોડામાં વાહે છે, એ આપણે ગ્રત્યક્ષ- 
પ્રમાણથી નકી ટર્ડુ છે; તેમજ તળાવમાં વધતા અભાવ છે, વિ નથી 
એ પણુ નષ્ઠી છે--માટે “રસોડુ! એ સપક્ષ અતે “તળાવ' એ વિપક્ષ કહે- 
વાથ છે. આ ઉપરથી જણારો %ે અન્વયવ્યાપ્તિનું ઉદાદરણુ તે સપક્ષ અતે 
બ્યતિરેકય્યાપ્રિનું ઉદારરણ્‌ તે વિપક્ઠા, જેતે માત્ર અન્વયવ્યાક્તિ દોષ તે કિંગ 
જેવલાન્વષી કહેવાય છે. “ધટ પઅભિધેય છે, રેગ્રમેય છે તેથી' એમાં “પ 
મેષત્વ' લિંગ કેવલાન્વયી છે. “જે જે પ્રમેય છે તે તે અભિધેમ છેં, જે- 
મકે પટ', એ હતુ અને સાપ્ય વચ્ચે અત્વયવ્યાપ્તિ છે; પરતુ “જે જે અન 
જિધેય નથી તે તે ગમેય નધી' એડી સાખ્યાભાવ અને હેત્વભાવ વશ્ચે વ્યતિ 
રેકન્યાપ્તિ ચઈ શકતી નથી; કેમદે સર્વ વસ્તુ અભિધેય તેમજ ગમેય હૈ 
વાથી સાષ્યાભાવ અર્પ્રાસિટ્ધ છે. જેને માત્ર વ્યતિરેકવ્યાપ્િ છે તે લિંગ5- 
૧ શખ્દ વડે કડી રાકાય એવું, વાસ્ય, ૨ સ્તન થઈ શકે એવં, ગેમ, 
૧૪ 








૪૧૮ શિટ્ષણુરાસ્્રનાં મૃળતત્તત, ખંડ જે, 


વધવ્યતિરેદી છે. “છવતું રારીર્‌ આત્માવાળુ છે, પ્રાણાદિવાળું છે ત્થી', એ 
અતુમાતમાં “જે જે આત્માવાળું નથી તે તેપ્રાણાદ્વાળું નથી, જેમકે ઘડે વગેરે” 
એમ વ્યતિરેકવ્યાપ્તિ છે; પગ્તુ “જે જે ગ્રાણાદ્વાળી છે તે તે આત્માવાળું 
છે' એમ અન્વયવ્યાપ્તિ થઈ શકતી “નથી; કમકે એમાં “ સર્વ છવતાં શ- 
રીર' પક્ષ હોવાથી ઉદારરણુ મળી શકતું તથી. હેતુ અને સાપ્ય 
ઇવતા શરીરમાંજ છે, અન્યત્ર નથી. વળી “પૃધિડી ધ્તર પદામીથી ભિન્ન 
છે, ગન્ધવાળી છે તેથી?, એ પણ્‌ કેવલવ્યતિમે$ અતુમાત છે; કેમકે ગેમા 
“જે પતર પદ્યર્થેમ્થી ભિન નથી તે ગનયવાળું નથી, જેમકે જળ વગે? ', 
એમ વ્યતિગ્ડ્વ્યાપ્તિ છે, પણુ “જે ગન્ધવાળુ છે તે પતર્‌ પદ્મર્યથી ભિલ 
છું? એમ અન્વયવ્યાપ્તિ નમી; કેમદે પૃથિવીમાત્ર પક્ષ હોવાથી દષાન્ત 
નધી. ઉપવા દાખવાએ ઉપરથી સમન્વગે કે કેવલાન્વયી અનુમાનમાં વિપક્ષ 
ન હોવાથી વ્યતિરેટવ્યાપ્તિ નથી અને કવલવ્યતિરેકી અનુમાનમાં સપહ્મ ન 
હોવાયી અન્વયવ્યાત્તિ નથી, અન્વયવ્યનિરેકી અનુમાનમાં સપક્ષ અતે 


મંસ્કૃત હેત્વાભાસ, ૪૧૬ 


હેનુમાં વિપક્ષ ન હોવાથી તેમજ જવલવ્યત્રિરેકી દેતુમાં સપદ્દા ન છરેવાથી 
ખેજ સ્વરૂપ માલમ પડશે. આ ત્રણુ સ્વપપ ઉપરાંત કેટલાક નેયાયિકા 
અભાધિતવિષયત્ત અને અસત્તિપતત્વ એવાં બીસ્ત ખે ગ્વપો પણુ 
આવશ્યક ગણે છે, અબાધિતયિષયત્ત ભેટલે જેમાં વિવષ એટલે 
સાષ્ય બાધિત થયો નથી એવું સ્વમપ૫2 અર્થાત્‌, જેમાં અન્ય પ્રમાણુધી 
સાષ્યતા અભાવનું યથાયેજ્ાન થયું નથી એવુ સ્વમપ, “વણ અતુ"ણુ છે, 
પદાર્થ છે તેથી, «ળતી ષેદે!, એમાં “ પદાર્ચત્ત ' હતુ બાધિત છે; રમક 
વક ઉપ્ણુ છે એવું ગત્યટ્ારાન થાય છે. સાષ્યના અભાવનું અત્ય 
ત્રમાણુથી મથાર્ષનાન થાય છે, માટે હૈતૃમાં અગાધિતવિષયત્વ નથી. 
* પર્વત વધ્માન્‌ છે. ધૃમવાન્‌ છે તેથી ' એ શુદ્ઠ અતુમાતમાં વષિમત્ત્ 
જે સાષ્ય છે તેનો અભાવ મત્યટા કે અન્ય ગ્રમાણુથી *ગ્રમિત થયે! નથી, 
સાટે હેતુમાં અખાધિતવિષયત્વ ૧૩૫ છે. અસત્સેતિપટાત્વ એે પાંચમુ 
ગ્વરૂપ છે. જે સિદ ડચ્વાતુ હોય તેતો અભાવ સાધનાઃ હેતુ ગ્રતિષહ્ા 
ડહેવાય છે. એવા ગ્રતિપદ્મ હેતુને ત હોવા જેઈ એ “ પર્ડવ વડવાળા છે, 
ધુમવાળો છે તેથી, મહાનસતી પેટે. પડત વધતા અભાવવાત્રો છે, પાધાણુ- 
મય છે તેથી, તકુડયતી પૅદે' આમા ધંમવત્તવ હેતુના પાધાણુમયત્વ હેતુ 
પ્રતિ છે, માટે હૈતુતુ ન્વ૩પ અસત્યતિપલત્વ (અગનથી, સત્ઝવિધ- 
સાન અને પ્રતિષદ્દાન્સાધ્યતો અભાવ સિદ્ધ કરનાર હેતુ, જેમા મતિપદા 
વિઘમાત નથી એવુ)-નથી “પરત ર્વાપેમાન્‌ છે, ધૂમવાન્‌ છે તેથાં' એ 
શુદ્ર અતુમાનમા હેતુ ધૂમવત્તને પ્રતિપત ત છોવાથી તેમાં અસત્મતિપક્ષ- 
ત છે, આ પ્રમાણુ દક સદ્હેતુ-શદ્ધ હતુ અન્વયવ્યતિરેક હોય તો તેમા 
પાંચ મ્વ૩્પ-પટ્‌ધર્મત્ત, સપહાશત્ત્વ, વિપઝગ્યાદૃત્તિ, અષાપિતવિષયત્વ, અને 
અસત્માતિપક્ત્વ-હોવાં જેઈ એ, કેવવાન્વમી ઇતુમાં વિપક્ષ અપ્રસિઢ 


હોવાથી વિપક્ષવ્યાણત્તિ નથી અને કેવલવ્યતિરેકી હૈતુમાં સપક્ષ ન હોવાથી 
શપદ્્સત્ત્ત નથી. 


* અઝાતથી જણાયવેણ ક દિડાલ, 


૪૨૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂઊતતત્ત. ખડ ડશે 


હૈત્વાભાસ શખ્દતો અર્ધ-અશુદ્ દેતુતે છેત્વાલાસ કહે છે. 
“ેત્વાભાસ' શખ્દના બે અર્ષ છે; (૧) હેતુનેદ આભાસ, છેતુની પે જે 
દેખાય, અર્યાત્‌, જે શુદ્ધ હેતુ નથી, પણુ શુદ્ધ તુ જેવો ભાસમાન યાય 
છે તે, અશુદ્ધ જતુ, અસત્‌ દેતુ; (૨) બીજે અર્ય હેતુતે વિષે આભાસ, 
અર્યાત્‌ હેતુદોષ ચાય છે, આ ગ્રમાણે દુષ્ટ સેતુ અતે લેતુદોષ એવા બે 
અધે જેત્યાભાસ'ના થાય છે. “હેતુદોધ' એતે! અર્ષ લઈ તે નેયાયિકાએ હેત્વા- 
ભાસના વિભાગ પાડયા છે, “દુર દેતુ' એવો અર્ધ લઈને પાડમા નથી; કેમકે 
ને દુષ્ટ હેતુ એવા અય લઈતે વિભાગ પાડે તો જે હેતુમાં અતેક દોધ 
છેય, તેને ડયા વિભાગમાં નખાય ? “વાયુ ગન્ધવાશે છે, સ્નેહથી ' એમાં 
ગ્તેહ ૪ેતુમાં પાને દેત્વાભામાં આવે છે, તેમજ “ ઘટ પટ છે, કુશ્ય છે 
તેથી' એમા કુઝવત્ત દેતુમા પણ પાચે ઇત્તાભામો છે. “તળાવ વહિમાન 
છે, ધૂમધી ' એમા ત્રણ દત્વાભાસ છે, તેમજ “પર્વત ધૃમવાન, છે, 
વી એમા બે રેત્વાભાસ છે, આવે ગ્યળે દુઇ જતું ગણી રેત્વા- 
ભાસના વિભાગ ડયો દોય તો આવા છેતુએને ડયા વિભાગમાં નાખવા ? 
આમાના ગમે તે એકમાં તો મુકાયજ નહિ, તેમજ એવાને જુદો વિભાન 
બણ થાય નહિ, આ કાચ્ણુથી તયામિદાએ €ત્વાભાસતો ઇૈતુતો દોષ એશા 


રમંગ્કૃત હૈત્વાભાસ, ષ્ર્ર્ક્‌ 


પર્વત છે '--જે ધુમાડાને વદિ સાધે વ્યતિ છે તે ધુમાડાવાળા આ પર્ગત 
છે એવો પરામરી યાય લાગેજ અન્ૃમિતિ યાય, અવૃમિતિ્પ યાનમાં 
પરામરી વ્યાપાર છે. વ્યાપર એટલે જે ડરગ્ધી જન્ય રઈ કર્ણુજત્યુ* 
નૌ «૮તક જે, પશમશે વ્યાપ્તિનાન “ક અનુમાનથી જન્ય છે અને વ્યાપ્તિન 
શાનથી જન્ય જે અનુમિતિ તેનો જનક છે. આ કારણથી પરામરી એ 
અડુમિતિજ્ઞાનમાં વ્યાપાર છે. ક્યાપાગ એ ફરણુ અને નાનનું વચધુ પગ* 
થીડુ છે. વ્યાપ્રિનાનથી પરામરી થાય છે અને પરામર્થપરી _અનુમિતિ ચાય 
છે; માટે પરામર્શ ગે વ્યાપાર છે, અને એવું વ્યાપારવાળું જે કારણુ, વ્યાન 
પ્રિગ્ાન, તે રશણુ છે , નૈયાર્મિકા વ્યાપાશ્વાળા કારણ્નેજ કરણ્‌ કહે છે, હવે 
હૈત્વાભાસનો અર્ય સમજામે, અનુમિતિ “ક તૈતું ડગ્ણુ વ્યાપ્રિયાન ગે બે* 
માંથી ગમે તે એકનો ત્રતિબન્ધ કરતાર્‌ જે યથાર્થન્ાન, તે વિષેને! ધર્મે તૈ 

હેત્વાભાસ; જેમંકર “તળાવ વક્ધિમાન્‌ છે, ધમયી? એમાં તળાવમાં ધમ 
નથી એવુ યધાથગાન અવમિીનુ ત્રોચ્બન્ધક પ છે તેથી જે સતનો 
વિષય જે ધૂમ તેતો ધમે _ધૂમવસ્ત હેત્વાભાસ છે, આ નાન યયાર્યનાન 
હોવું જેઈએ, ભ્રમ હોય તો ચાલે નહિ.“ પડત થિમ, છે, ધૃમવત્તતથી ' 
એ અનુમાનમાં વહ્તિ। અભાવ મત્ય છે, તેથી હેતુ બાધિત છે એમ જ ભાજાઈ 
કણે તો એ અભાવનાન ભ્રમ ગે તો દેતુ દૃપિત થઈ હૈત્વાભાસ ચગે નહિ. 
હૈત્યાભાસતી ભિન્ન સખ્યા--વૈયાયિક્ે હેત્વાભાસ પાવ છે 

એમ કહે છે. વૈગષિદ્દા ત્રણુ છે એમ કહે છે. હેત્વાભાસોના નામ પણ 
સર્વ પુ્યોમાં સરખા નથી. ગોતમં “્યાયદરરોન'માં સત્ધભિચાર, વિષ્હ્ક 
ઝેકરણુસમ, સાષ્યસમ, અને અતીવકાલ એ પાચ હેત્વાભામા આપે છે, 
અત્તભટ “તડત્રમ્રનમાં સત્યભિચાર, વિસ્&, સત્નિપક્ષ, અસિદ્દ, અને 
ખબાધિવ એવા પાંચ હેત્વાભામો આપે છે. સત્યલિથારને કેટલાક સ્રત્યકારા 
અનૈરાન્તિક ડહૈ છે. ગ્રકરણુસમ સત્યનિષક્ષતે મળતો છે, સાધ્મસિદ્ધ 
અસ્િ્ને, અને અનીતકાશ બાધિ4તે મળતા છે. કાશ્યપ જે ડણાદના મત 


ગરમાણે વરહ, અસિટ્, અને રદિઝ્ધ એવા તણ હેત્વાભાસ છે, આમાં 
મદિગ્ધ એ સવ્યલિચાર ક અવૈકાન્તિડતે મળતો છે, 


૪૨૪ સિટ્ાખ્શાસ્પરતાં સળતત્ત, ખંડ ડબે. 


સાધ્યતી માયે વ્યામિ જેઈએ તેતે બદલે “ત્યાં ત્યાં અતત છે સાં યાં ગોત્વતે! 
અભાવ છે? એમ ઠૈનુતે સાધતા અભાવતી સાથે વ્યાપ્તિ છે, વ્યાપ્રિમા 
શ્યાપ્ય પડેલો આવે છે અતે વ્યાપક પરી આવે છે; માટે અધત્વ એ 
દપાપ્ય છે અતે ગોત્વાભાવ બાપક છે. આ પ્રમાણે અમત હેતુ 
માષ્યના અબાવધી વ્યાપ્ત હેઆાષી વિમ્દ છે. 


સત્પ્રતિપક્ષ-છે છૈતુતે ગાધ્યતો અભાવ માથતાર્‌ અન્ય રૈતુ છે 
તે મહ્પ્રવિષક્ષ કહેવાય છે “પયત વર્દદમિન્છે, ધૂમવત્વથો, મટાનસની પેં' 
એમા ધૃમ્રતત્ત્ત હેતુ છે, એનો પ્રતિપસ્ી “ પર્વન વવ્ષયભાવવાત્‌ છે, પાયાણુ- 
મષ છે તેથી, દુતી પેઈ? એમાં જે પાધાણુમયત્વ હેતુ છે તે છે, આધી 
ધૂમતત્તત હૈતુ સત્પ્રતિપ1 કહેવાપ છે આમા ળંતે હેતુઓ એક એકતા 
“શાપ્યતો અભાવ સાધે છે તેથી પમ્સ્પર મત્પ્રીપક્ષ છે આવુ શાન 
સાક્ષાત્‌ અનુમિવિતુ પ્રવીમન્ધક થાય છે. વડવયાપ્યધુમતાત્‌, પર્વત છે 
અને વ્યભાવત્યાપ્તપાયાણમયતવવાન્‌ ૫11 છે એવા બે પગમરે થવાથી 
એષેમાથી અતૃમિતિ થતી નથી, કેમે એક એકને પ્રતિમત્ધક થાય છે 
આ હેત્વાભાસને ગોનમે પ્રકખસમ કવો છે, નિર્ગુય માટે તિર્ટિટ કરો 
લેતુ પ્રકગ્મૃતો નિર્ષુષ ડરવાને બદવે તેતી ચિન્ના-કિનાસા-આકાંજઞા 
ઉત્પ «ડે તે પ્રકગ્ણુશમ, ગ્રકગ્ણુતો નિર્ગ્ય થવાતે બદ્વે તે પ્રકરણનીજ 
નશ્રિતિમા રહે છ માટે ગ્રકગ્ણુસમ ડહેવાય છે 


મંસ્કૃત હેત્્રાભાસ, જમ્પ 


જે, “તળાવ દ્રવ્ય છે, ધૃમવત્‌ છે તેથી' અથવા તો “ તપેલે] લોઢાનો ગોળા 
વધિમાન્‌ છે, ધૂમવાન્‌ છે તેથી? એમાંધૂમવત્ત્ત હેતુ સ્વસ્પાસિટ છે; કેમકે 
પક્ષ તળાવ અતે તપેલા લાટાના ગોળાને વિષે ઘૂમતા અભાવ છે, વ્યાપ્યત્વા 
સિ&્ એટલે હેતુ સાપ્યતે વ્યાપ્ય દેવા જેઈ એ તે નથરી, જેમાં વ્યાપ્િ 
નથી તે હેતુનું વ્યાપ્યત્ત અસિદ્ છે. એવું ખે રીતે થઈ શો; હેતુ 
લ્યારે સાષ્યતે વ્યાપ્પ ત હેય અતે ત્યારે હેતુ ઉપાધિવાળા સાપ્યનો 
વ્યાપ્ય હોય. “શખ્દ ક્ષશ્ચિક છે, સત્તથી ' એમાં સત્તત હેતુ સાપ્યને વ્યાપ્ય 
નથી, “ પર્વત ધૂમવાન્‌ છે, વડમાત્‌ છે તેથી ' એમાં વષ્મિત્ત્ હેતુ પૂમ- 
વત્તનો વ્યાપ્ય તશ્રા, પગ આદ્દેન્ધન1યોગ ( લીતા લાકડાનો ગંધાગ) કપો 
ઉપાધિવાળા સાધ્યતેર વ્યાપ્ય છે, નયા ત્યાં વદિ છે, તયાં ત્યાં ધૂમ છે 
એ] વ્યાપ્તિ નયી, પયુ જ્યાં જ્યાં આ તત્ધતનેયોગવાળે વહ છે ત્યાં ત્યાં 
ધૂમ છે એ]ી વ્યાપ્તિ છે. અસિહ હેત્તાભાસતે ગાતમે સાષ્યસમ કલો છે; 
"મદે હેતુ અસિદ્ધ હોવાથી ક્ાષ્યના જેલાજ છે. 


અસિદ્ધ અતે અતસૈકાન્તિક--અસિદ્ અને સવ્યભિચાર બંતે હેત્વા- 
જ્ઞાસ વ્યાક્તિ ન હોવાથી થાય છે તો એ બેની વચ્ચે તફાવત શે ? 
હૈતુતો વ્યભિચાર એટવે સાષ્યને અભાવ હેય ત્યાં હોવુ તે. વ્યાપ્તિ ખોટી 
છે એવો છે નિથય તે વ્યભિચાર, પણુ તે ખરી છે એને વિષે જે મંશય 
તે અસિદ્િ. * 

ખાધિત--સાપ્યનો અભાવ અન્ય પ્રમાણથી નિશ્રિત થયે! હોય તો 
હેતુ ખાધિન કહેવાય છે. “ વાહ્‌ અડ'ણુ છે, દ્રચ્યત્વ છે તેથી ' એમા અનુ- 
પ્ણુત્વતતો અભાવ જે ઉ્પ્યૃત તે પ્રતહા પ્રમાણુથી સિદ હોવાથી દ્રવ્યત્વ 
હેતુ બાધિત છે 

હેવવાભાસોભમં ન્યાયના રા્‌ષેનેદ સમાવેશ--«વે પ્રશ્ન એ ઉઠે 
ન આ હેત્વાભામોતી અંદર્‌ ન્યાયના બધા ?ોયોતેો સમાવેશ થા્‌ય છક 

? હૈતુતો રાપ રવાર્વી ન્યાય દ થામ છે તેમજ પલ અને દટાન્તના 


જર શિક્ષણુશાસ્નાં મળતત્ત્વ. ખડ ડજે. 


દોષથી પગુ થાયછે તેટલા માટેકેટથાક નેયાયિકાએ પક્ષાભાસ અતે દરાન્તાઃ 
ભાશનું પશુ વિવેચન કર્યું છે. વળી ગાતરૈ જાતિ અને નિશ્રટ થાનના 
મેકરયુમાં ઘણા દોવે! આપ્યા છે અને દેત્વાભાસ તા તેમાનો એક દોષ છે, 
અન્મોન્યાશ્રય અતે અતવશ્યાથી પશ ન્યાય દુટ થાય છે, આ પ્રમાણે 
ખીન્ પણુ દોષો છે. પરતુ એ ભધા આભામો છેત્વાભાસમાંજ લા! શન 
કામ છે. હેતુપદ, નિગમનવાકયના પટ્ષપત અતે સાષ્યપદને જેડનાર છે, 
તૈથી ન્યાયનુ બંધાગ્ણુ તેનાજ પર્‌ છે, ન્યાયના દોષો "કાઈ પણુ પ્રકારે જતુ 

દના દોષથીજ થાય છે, પરામરી એ અનાંમેતિતુ કરણુ છે અતે ત્યાખિઃ 
વિશિષ્ટપક્ષષત્તિત્ત્ઞાન તે પરામરી છે. અવાંત્‌ હેતુ વ્યાપ્રિવિશિ'ઢ છે અને 
પટ્દાશૃત્તિ-પહ્મા છ એવુ જે તાન તે પરામર્ચ. વાડ્‌િવ્યાપ્ય ઘુમવાન્‌ પર્વત 
છે એ નાન તે પરામરી છે, આ પ્રમાણે પટ્ટના, પદ્યરૃત્તિત્વ, ક વ્યાસિમાં 
દોષ હોય તો પરામર્શ થાય નહિ અને પરામર્શ થાય નહિ એટલે અનુમિતિ 
પણુ શામ નહિ - 





પ્રકરણુ ૧૪મું, 


ગઝ્ઝ્ન્ન્ 
કેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા* 


કેળવણીનો ઇતિહાસ; અતિસંક્ષેપમાં--આ પ્રકરણમાં જેળનણી- 
ના ૪તેહાસનું અતિમક્ષેપમાં દિ-દર્રન કર્યું છે, પ્રાચીન સમયથી આરલી 
હાલના સમય સુધી કેળવશી ડિડે વિદ્દાનોના જેવા વિચારો હતા, ડેળનણી 
કેરી રીતે આપ, અને કેવા મકારની કેળવી પરિપૂર્ય્‌ ગગાય એ વિષે 
વિચારમાં કાળકમે નો ડ્ેરશાર થયો તેનું મક્ષિમ સિત્ર આપ્યુ છે. 

માચીન સમય; જમીનની ફળર્ડપતા દ્રવ્યકૃદ્ધિ, ને સુધારો- 
આરભમાં માનની શિ સ્રાચ્ય દેત્રામાં થઈ, «યારે પાથાત્ય દેશો જ્યવી 


'જવણીની એતિહાસિક ર્પરેખા. જ્ગ્છ 


સ્થિતિમાં હતા હારે એસિરિઆ, ઈન્ત્સિ, ઇરાન, ચીન, અને હિદ્સ્તાત 
એ પ્રાથ્ય દેશોમાં વિદ્યાતી વૃદ્ધિ થઈ હતી. એનું ટારણુ ખકલે પોતાના 
પરતિહાસમાં બદ સારી રીતે દર્શાવ્યું છે. «યાંસુધી કેઈ પાપુ પ્રજમાં બધાં 
માણમોતે પોતાના પોઘણૂને મારે જડ્રના પદાથો મેળવવામાં બધો વખત 
ગકાવું પડે છેં, સાસુધી નાન યાપ કરવા તરક તેઓને વિત્ત રોડાવવાતો 
અવકાશ મળા ફાફતો નથી, એવી સ્થિતિમાં વિદ્યા કેળવાય કે તેની શહિ 
ચાય એ આશા શખી ગકાયજ નહિ એ સપ? છે. ત્યારે ગ્રળમાં થાય 
મનુષ્યો આખી ગ્રજને માંટે જવનમાત્રાનાં પ્રરતાં સાધતા ઉત્પન્ન કરી શકે 
અતે બા?ીનાં ઘણાં પ્નુખ્યોને પોતાતેશ સમથ બીજાં કામમાં રોકવાનો અ- 
વકાશ મળે, ત્યારેજ નોન તરફ તેમતામાના 'દેટલાક પ્યાત આપી શકે, આ 
ઉપરથી સમન્ગે કે જે દેથોમાં જ્મીત એરી સમદ તે ફળદુપ હોય કે 
શ્ોડી મહેનતથી અતિશય પાક ઉત્પન્ન થાય ને તેમાં ઘણાનતો નિભાવ થાય 
તે રમામાં વિદાતી હૃદિ વઠેલી શાય, આજ કારણથી પાશ્ચાત્ય કાન ક્ર્તાં 
ઉપર ગણાવેલા ગ્રાચ્ય દેત્રોમાં વિધાને પ્રકાશ વહેલો શો. એ રેમોમાં 
કુદરતી સાધને! ઘણા અનુકૂળ છે, જમીન ઘણી રસાળ છે, ચાડા ઉજ્વોગથી 
ધણુ ઉત્પન્ન થઈ શકે છે, આગ્ભમાં આવાં કારણેને લીષે દ્રયતી રૃદ્ધિ થઈ 
શકે છે અતે દ્રવ્યની વૃદ્ધિ થયા વિના કેઈ પણુ દેરામાં સુધારા થઈ શકતો 
નથી, આગળ જતા વ્યાપાર ને અન્ય કારણે! બળવાન્‌ ચાય છે અતે મુ- 

ધારે ઝરવાતા સાધતા કાપ ડરી શકાય છે, પણુ આર્ભની શ્યાતિમાં ફેળન 
4પ જમીન પરજ સુધારાનો આધાર છે. શશિણામી જે મોટા પ્રદેશમાં 
જમીનની સાળનાથી દ્રવ્યાંચય થઈ ગકયે! છે તે પ્રદેશમાં દક્ષિણ 

શ્રીનતો પૂડી ભાગ છિદુગ્યાત, એરિઓઆ સવાર, ફિનિશિઆ, અને 

પૅલેસ્ટાઈતિતો પશ્ચિમ ભાગ આવેલા છે આ વિસ્તીણે મદેશને ઉત્તર ભાગ 

ઉજડ છેવાથી ત્યાં જગલી ટોળીઓ વસતી અને તેએ ઘણા સચ્ય સુધી 

તે]ીજ અવસ્થામાં રહી છે, પણુ એજ મખોગોર્લઅન અને તા”રીઅન 

થળીએઓએ ચીન, હિંદસ્તાન, ઇરાનમાં જુદે જુટે ગમેગે મોટાં સન્યો 


જ૨૮ શિક્ષણુશાસનાં મૃળતત્ત્ત, ખડ ડે, 


મ્થાપ્માં છે, તેએ જગવી અવસ્થામાંમી નીકળી ૧ળવામલી મ્થિતિએ 
પહોચી છે, અને સાહિત્યતી ઇદ્િ કરી શકી છે, જમીન દળડુપ ન દેવાને 
લીધે એ લેષ પોતાના દેશમાં દ્રત્યતો સંચય કરી રાક્યા નદ; પણુ રસાળ 
પ્રરમોમાં ગયા ત્યાં તેઓ ેસ્કાર પામ્યા. આરભ લેમ પણુ પોતાની 
જન્મમૃમિમાં જંગવી થવા, કેમકે રેશ ઉજડ છે, ને જમીન ગષ્ક છે. 
પગૃ માતમાં મૈકામાં ઇગન, આડમામાં સ્પેન, અતે નવમામાં તેમણે 
પૈનગ જત્યુ. એ જગલી લેષ પોતાતો થુ'ક દેશ છોડી અત્ય પ્રથામાં 
વ્યા કે તગત બદતાઈ ગયા, ત્યાં તેમને મોટા રાન્યોનો પાકો નાખ્યો, 
શહેરો ભાધ્યા, ગાળાએ! ગ્યાપી, પુના એકડા કવી, અતે વિઘાતી ₹હિ 
કરી તેમતી સત્તાના ચિક ફોડવા, બગદાદ અતે દિનીમાં જવામાં 
આવે છે 

હિંદુસ્તાનમાં પ્રાચીન સમયમાં વિયાવૃદ્ધિ-હિ'દુસ્તાનમાં વિઘારહિ 
થમત્કારી થઈ મંમ્કૃવ ભરાવા ને નસ્‍્કૃત સાતત્ય એકુ તો ઉત્તમ રીતે ખેડાયુ 
હાલતી સુધરેલી મ્રાશ્રાત્ય પ્રશ્ન પણુ તે જેઈ વિસ્મય પામે છે. જે 
દેશમાં પ્રાચીન આર્ય પ્રજ્નતા આચારવિચાર પર પરિપૂર્ણ પ્રકાર પડે એના 
વેદમત્ત્રોનું જાપિમુનિએ1ને દરીન થયુ-કવયો મસ્ત: (તપિએ મત્તના 
દરીન કરનારા છે) એમ ટહેવાય છે-જે દેશમાં ઉપનિયદ્‌ જેવા ગાતતા 
સાગર મન્ધા રચાયા અતે તેમાં આત્માં અને પરમાત્મા, મંસાર અને 
મોક્ષ, વગેરે ગૂઢ વિષયોનું ઉત્તમ અને સ્થળે સ્થળે આખ્યાયિકા અને 
મવાદ્થી રસિક રીતે નિમ્પણુ થયુ કે જે વાચનાથી એક માથ્ાત્ય પવિદ્ાનતા 





૧ એ વિઠ્દાન્‌ જર્મન તત્તનાતી શ્ાપેનરર હતો અતે એના રખો 

નીચે મમાણે «તા -- 
* “આખી દુનિયામાં ઉપનિષદોના અભ્યાશ જેવેદ બીજને કાઈ પણ 
અભ્ચાસ હિતકર્‌ અને ઉત્નનિકાર્ક નષી. તે મારા જ4તતુ આશ્ચાસત છે 


તે 


અને મારા મર્ણુતું આશ્વાસન થરો'”. 


જાળવણીની એતિટાસિક રૂપરેખા, જ્ર્હ 


મ્રુખમાંધી એવા ઉદ્ગાર નીકળ્યા ' ઉપનિયદો કારા જવનના આ- 
શ્રાસન3પ છે, જે દેશમાં ભાષાશાક્તના ગશેધનમાં લ્કાયબૃત ધાય એવા 
નિવડુગો-વદિક શખ્દ્ોના કોશ-ને યામ્કપ્રણીત નિસ્કત, જેમાં વદના અધેનું 
નિક્ષગુ અને પદવિભાત્ર ને તેનું વિવેચન છે, તે રચાયાં, જે રેરમાં પાષિતિ 
આદિવૈયાકરણોએ ભેત્તમ, શાસ્ત્રીય વ્યાકરણો રચ્યાં જેના પર્‌ પતેજલિ 
જેવા ભાષ્યકારે મકાભાપ્ય જેવા ૨ આઠરમન્ત્રો રમ્યા, જેતી બાપારીલી 
અને વિષય ગતિપાદન કરવાની તેમન લાકિક ન્યાયે શાશ્ીય બાબતનું વિન 
વર્ણ્‌ ફરવાતી રીતથી હરકોઈ સુધગેલી પ્રશ્ન તે વિઠ્દાત્‌ વાચક્વર્ગે વિસ્મયમાં 
લીન થાય છે, જે દેરામાં આદિ કવિ વાલ્મીકિ અતે વેદવ્યાસ જેવા દેવ 
રૂપ ત્રપિજનોએ શામાયણુ અતે મદાભારત જેવાં વીરરસકાવ્યો લૈયાર 
ફરી, જેમાં આદરીજૃત વીરપુરના ?ત્તાન્તો અને પરાણિક ઘતિરતત સાથે 
ગ્રજતના આચારવિચાર, રીતરસમ, અતે રહેણીકહેથીતે! ઉત્તમ ચિતાર 
આપેલો છે અતે જેતે માટે થોડાં વર્ષ પરે મદાસમાં એક વિઠ્દાન અજ 
ભાષણ કરતાં એમ કક્ું ' મતે એક તરફ આપી દુનિયાનું રાતય આપે 
અતે ખીજ તરફ મહાભારત જેવા મ્રન્ય આપે તો હુ રાજ્ય છોડી મહાન 
ભારતને! **કાર કર, જે દેશમાં ભગવદ્‌ગીતા જેવું નિષ્કામ ભક્તિ પ્રતિપાદન 
ફરનારૂ, સર્વ પધતે અતે બધા સુધમેલા દેમરમાં માત્ય થાય એવુ, ઉત્ૃછ પુ- 
સ્ક રચાય, જે દેશમાં કપિલ, પતજલિ, કણાદ, શોતમ, જૈમિનિ, ને 
વ્પાસે અનુક્મે સાખ્ય, યોગ, વૈશેષિક, ન્યાય, પૂર્વમીમાસા, ને ઉત્તરમીમાંસા 
એવાં પડદર્રનો રચી મોદાના ભિન્ન ભિન્ન માર્ડ દશોવ્યા, જે દેશમાં 
મતુ, આથલાયન, આપત્તભ, યાસવતક્ય આદિ જપિઓએ કોતમત્ો તે 
ગૃશમલે-ઘર્મશાન્રા રર્ચી રાજન અને પ્ર્તનતે નિયમમાં રાખ્યાં, અતે જે 
દેશમાં શ્રીમચ્ઈકરાચાર્ય જેવા સમર્થ વિઠ્દાને અનેક પાખડી અને વેદબાલ 
ધર્પપધેનો બહિષ્કાર કમો, ઉપનિષદ, બ્રહમત, અતે ગીતા એ ગ્ટથાનન- 
ત્રય પર ઉત્તમ ભાષ્ય રચી ઉપનિયદોતી એકવાક્યતા સિદ્ધ કરી-તેમાં 





૨ જાણું. જાનથી પૂર્ણ પ્રન્ય આઠર્‌ કહેવાય છે, 
દે પૂ 


૧૩૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂડીતર્વ, ખૈડ ડજે, 


પૂર્વાપર વિરોધ નધી પણુ એકજ અવિસ્ટ અતે સુર્મંમત નિષયતુ ગ્રતિ* 
પાદન કર્યુ છે એમ મહ અતે શાસ્રીય રૈલીથી સિદ્ધ કર્ડ,-અતે વેદમારમે* 
તી ધ્તૃનન ચારે તર૬ ફરકાની પાત્રતે અનુસારે ભક્તિમાર્ગ તથા જાતમાર્ગનો 
ઉત્તમ ઉપદેશ કયેર જે દેશમાં ભાપાશદ્ધિ પર એટલુ ખધુ લક્ષ આપવામાં 
આવ્યુ કે અશુદ્દ ભાષા બોલડાથી ગ્લેચ્છ થવાય, તેવા મ્લેચ્ઠ ન થઈએ 
માટે વ્યાફરણુનુ અધ્યયન ડરવું જોઈએ એમ વ્યાકરણુના અપ્યયતનું એક 
મમોજત મહાભાષ્યકાર ભદાભાપ્યમાં આપે છે અને એક રાખ્દતા 
પૃણુ સમ્યક્‌ સાન ને સમ્યક્‌ પ્રયોગથી સ્વર્મમાં ને આ લોકમાં સર કામતા 
સિદ્દ ચાય છે એમ મતાયુ-પ્રાચીન સમયમાં ન્યારૅ દુનિયાના અન્ય 
ગ્રદેનો અજ્ઞાનના અધકારમાં ગ્રસ્ત થયા હતા યારે જે દેરામાં ભાષા તે 
માહિત્ય આટવા બધાં કેળવામા તે દેશમાં વિધાતી રૃદ્દિ સારી રીતે થઈ હતી 
શ પ્રતિપાદન કરવાની જરૂગ રહેતી નથી, પ્રાચીન સમયમાં જવન સાદુ 
હતુ,પ્રશ્ત હાતના જેટવી પ્રતિમા મચેવી નહોતી, અને હાલના જેવા પ્રનિમન્ધ- 
કારક સામાજિક નિયમો નહોતા, પણુ ન્યાંસુધી નિવાભ્યાસ પૂરો યાય નહિ 
યાસુધી ગુસ્ના કુળમાં ગુસ્ના સમીપમાં વસી-અન્તેવાસી (અન્નગસમીપ) અને 
શિષ્ય-શાસતી4, વિતીન-પ્રઈ વિદ્યાજ્ઞાન મંપાદન ડરતા, આ મ્માણે લક્ચર્ય 
આશ્રમ બમબર્‌ જળવાતો તેથીજ તે સમયતી પેન વર્યવાળી અતે તેજસ 
શઈ આને તેનુ શૌર્ય અતે નાન અવૌકિક અતે દિવ્ય, લાવની સુધરેવી 
ગ્રેશ્નતે પણુ વિસ્મય પમાડે એવા ચયા, એ બધી બહ્મચર્યતી-વિશ અ!- 
ચરણુનીજ-ખુબી સતી, એ બધો બહ્મચર્યનોજ ગતાપ હતો. ઝુસ્તી આતા 
મળે ત્યારેજ સમાવર્વન ્મમ્કા? થાય-મુમ્કુળમાથી પોતાને વેર નિરૃત્ત થત્રાય- 
અતે ભારપ ડીજ ગ્રટરથાશ્રમમાં દાખન થવાય. એ ગુસ્કુળવી પહ્તિ ઉત્તમ 
શતી એવા ગુસુકળામાં દગ દગ હજાર શિષ્યો શીખતા ને તેમના ગુમ્ગા 
ઝુંધપતિ કહેવાતા, હાલમાં ગ્માર્યસમાઈએએ એ ગાચીત મૈવીતા ગરળે 
લવાળાપુર, શ્ટયિકેશ, અતે વંદાવનમા ન્યાપ્યા છે પાથર ગ્રજાતી બે॥ડેગ 
હાઉગોતી-છાત્રાતયોની-પદ્ધતિ આને અપ અંજ્ે મળતી છે, વિદ્યાભ્ધાસમા 


*ળવણીની એતિટાસિક દ્પરેખા. જરર્ય 


મમ હોય ત્યાંસુધી સંસારિક વિજ્તેપ ને ઉપાધિએથી દૂર રી એકચિત્ત 
વિધાભ્યાસ યાય અને શેટ્દકાના સમાગમમાં રહેવાથી, ઊંચા ને પવિત્ર ગર્ગ 
ને વાતાવરણમાં જેછાવાવાશ્રી તેવા ઊંચા ર્ત્રરકાર તેમનાં મનમાં પડે એવો 
એ પદ્દતિને ઉદેશ છે. સરકાર હાલ દરેક શાળા સાથે એવાં હાનાલયો 
રાખે છે તેનો એવોજ ઉદેરા છે. 

ઉપનિષદ્તે! સમય: કેળવણીનું સ્તરૂપ-છેક ઉપનિષદના સમયમાં 
વિવ્યાર્થીએ કવા વા વિષમેતું સાન મેળવતા તે છાન્દાગ્ય ઉપનિષદના સાતમા 
મપાડેક--ખડ પરથી જણાય છે, સનત્કુમાર પાસે આવી નારદ કહે છે કે 
હૈ ભગવન્‌, મને રિખવો, સનતમારે કહ્યું, તમને રાં આવડે છે તે ટે 
એટલે તેથી આગળ રિખયું, નારદ ફેહે છેકે મને ચાર વેદ-ત્રાગ્વેદ, મજી- 
વેદ, સામવેદ, અતે આથર્વણુ,-ઇતિહાસપુરાણુ--ભાર્ત, વેદોનો વેદ--વ્યા- 
કરણુ (મદે વ્યાકરણુથોજ વેદ્યે સમન્તય છે ), શ્રાહ્ફલહ્પ, ગણિત, ધર્તી- 
કપ, પૂછ્ડીઓ તારે! જેવા ઉત્પાતાનું નાત, મહાકાલ વગેરે નિંધિરારમ, 
તશાસ્ત, નીતિશાસ્ર, નિસ્કત--વેદના અર્થનું જેમાં નિર્વચત કર્ડું હોય છે 
તે, શિક્ષુ-3થ્ચારશારમ, કલ્પ-વિધિશાસ્ર, અતે ૭ન્દઃશાસ્સ, ભૃતવિઘા, ધ 
નુર્નદ, જ્યોતિષ, સર્પવિઘા ગનધ-કંકુમ આદિ બનાવવાની વિધા, યુક્તિ, 
નૃત્ય, ગીત, વાધ, રિશ્પ આદિ વિઘાએ હું નું છું, મતે ખહ્મસાન આપે. 
ઉપનતિષર્‌તા સમયમાં%વા કેવા વિષમાતું જાન મેળવાતું તેઆ ઉપરથી સમજશે, 

ખાણુકવિનો સમય: ડેળવણીનું સ્વરૂપ--ત્યારપછી લાંબા 
વખત ગયા પછી ખાણુ ડવિતા સમયમાં, એટલે ૪. શ. ના છમાં સૈકામાં 
ર%મુમારે તું ગાન મેળવતા તે બાણુપ્રણીત ડાદમ્મરી પરથી જણાય છે. 
રાજકુમાર ચત્ટ્રાપીડે આચામેદે પાગેથી તીચેના વિષયોનું સાન મેળવ્યું 
છતું એમ ત્યાં વણુવ્યે છે:--પદ એટલે વ્યાકરણુશાસ્ત્, વાકય એટલે પૂ 
અને ઉત્તરે મીમાંસા, પ્રમાણુ એટલે ન્યાય, વૈશેષિક, સાંખ્ય અનેન યોગ, 
મતુ આદિ વ્હવિઓએ રથેલાં ધર્મશા્ઠ, ડામન્દકી આદિ ર૦નીતિશાસ્, 
કાવ્ય, નાટક, મૃયાભારત, રામાયણુ, ઝરા, વ્યાયામવિધા, પયુર્વિવા, 


૪૭૨ શિક્ષણુશાસ્રના મૂળતત્ત્ત ભડ ડબે 


નૃતથવિઘા, અને -થ, અશ્વ, ગજ, વાઘ, શસ્ત્ર, વગેરે નાની નાની કળાએ 
આ ઉપરો તે સમયે કડા ગ્રકારતું નાન મળતુ તે સમજાય છે 


વૈદિઃ સમય પછી સસ્કૃત સાહિત્યની સ્થિતિ-સંસ્કૃત ક ય- 
સાહિત્ય પણુ ઘણુ સા૩ કેળવાય (છુ કાનતિદાસ, ભવભૂતિ, આણુ, ભાધ, 
ભારવિ, શ્રીહ!, જેવા ઉત્તમ કવિઓએ ઉત્તમ મહાકાવ્યો ને નાઢકા રચ્યા છે 
ભામહ દડી, વામત, ઉર્જુટ, અભિનગગુપ્ષ, અને મમ્મટ જેના આનગકારિાએ 
ગાયશાસ્નુ સ્વશ૫ ઉત્કૃષ્ટ રીતે પ્રતિપાનન કર્યું છે ભરત મુતિએ નાટશશાસ્ત્ર 
«ચી નાટ*ના ને મગીતના નિયમે। દર્શાવ્યા છે ગણિત અને ખગોળ પણુ 
એ; યા વિના રહ્યા નથી ગમાર્યભ, વરાહમિહિર ભાસષ્રાચાર્ય આતિ વિદ્! 
નોએ અક્ગણિત, ખીજગણિત અને ખગોળતુ સાર્‌ નમોધત કર્યું છે ચરક 
વાગ્ભટ સુશ્રુવ આતિ વિદ્દાનોએ આયુર્વેદનું મશ્ઞોવન કર્ડું છે અતે સુશુતે 
રાસ્ત્રક્રિયાતુ પણુ વિવેચન કર્ડું છે ધધ 

શૃુસલમાની રાજ્યમાં સસ્કૃત સાહિત્યની સ્થિતિ-પુસલ્માતે 
દસમા તે અમીઆરમા સૅમમાં હિદુત્તાનમમાં આવવા લાયા સૂટૂમૂદ ગિન 
ઝતીએે અગીઆરમા સૈરામા હિડુગ્તાન પર્‌ સવારીઓ કરી એ અરસામાં 
ભાળનામાં ભોજરાના ર હ્ય શરતો હતો તે સમયમાં મગ્,ત નિધાને ધણ 
ઉત્તજન મળતુ અને કેળવણી ધણી ફેલાયની (તી એમ માતીએ તે! તેમા 
ભૂત નથી ભોજપ્ર ધમાં ઘણી અતિશવોક્તિ ને અત્રમાણુ વાતો છ વૉ 
પણ તે બધી પરથી એટનુ તો નિર્વિવાદ છે કે તે સમે નિદ્યાતો ગચાર્‌ 
ધણા વિસ્તૃત (તો અને રાજા તરફથી તેનુ ધાડ સન્માત થતુ આ મમાણે 
તે સમય સુવી તો સસ્કૃત વિધ્યા ગ, સારી રીતે ડ્રેલાયવી દતી તૈ 
સાહિત્યમાં વૃદ્ધિ થતી ચાનું હતી 

ગૂદ્રની સ્થિતિ" કેળવણીમાં વ્યવસ્થાની ખાસી--બાલણ 
ક્ષતિય ને વૈસ્યને દરેક પ્રમારતુ તાન મેળવવાતો અધિકાર હતો *દતે વેદ 
અધ્યયન ફર્‌ડાતો અધિકગ નહોતો ભણવું ને ભષ્માવતુ મન કરવ! ને 


*ળવણીની એતિકાસિક ર્પરેખા. ૪૩૩ 


કરાવવો, દાત લેથું ને આપું, એ છ કર્ત કરવાં એ થાહ્મણુતો ધર્મ હતો, 
ગુરને હાં સિખ્નો રહેના ને તેમતે ઉપર વર્ણુવ્યા તેવા વિષયોનું સાત અન 
પાતું, સંશોધક શત્તિ તે પરીક્ષક દડિ કરતાં સ્મરણુશક્તિ વિરોષ પળવાતી, એ 
ત્રાગીત પડ્દતિમાં મે#ટી ખમી હતી. પરંતુ તેમાં ઘણા ચુણુ પણુ હતા, જે જે 
વિષયનો શાસ્્રીએ અભ્યાસ કરવા તે તે વિષયતું પરિપૂર્ય સાત મેળવતા. 
દ્ાલતી પેડ પરીટ્દા પાસ થવાની ધારણાધી ઉપલ#ઉં ગાન મેળવતા નહોતા, 
તેમતો ઉદેશ પરિપર્ણુ ગાત મેળવવાનો હતે. આમ આદરી ધણે ઉચ્ચતમ 
હોવાથી પૂળા પણુ તેવુંજ થવુ. પગ્તુ આગળ «તાં, શ્ુસલમાન લેકોતું 
દેશમાં રાળ્ય થયું એટલે ગંરકૃત ભાપાતું અધ્યયત કમી થયુ: સાધા 
રણુ માણસો પ્રાકૃત અને દેશી ભાપાએ। શીખતા, ઊચા અધિકુરીઓએજ 
ગૅમ્સૃત અભ્યાસ નરી રાખ્યો. એ અભ્યાસ તેએ1માં ર્લા અતે મેમ્કૃત 
સાહિત્ય ખેડાતું છેક ખંધ પડયું તહિ. ગુરુમા ખુલી હવામાં નિશાળો શિન 
વતા અતે વિઘાર્થીઓ તરદથી જે કઈ મળે તેથી રાજી ચતા, છાલના 
જેવી નિશાળની વ્યવસ્થિત પહ્દિ હોય એમ જણાહુ તથી. 

બ્રિટિશ રાજ્ય તે સુવ્યવસ્થિત પદ્ઠતિ--દાલની સુવ્યવમ્થિત 
પદ્દતિ આપણી માયાળુ બ્રિટિશ સરકારના વખતમાં થર્દ છે. એનો બારભ 
ઇ, શે. ૧૮૫૮માં ચુનિવર્સિટિએ સ્થપાઈ ત્યારથી થયો છે. લોર્ડ શેડાલેતી 
સઘ્ઞાહ ત્રમાણ ઊંથા પ્રકારની કેળવણી અત્રેછ ભાષા મારફત આપવાનુ 
નકી ઠેર્યું અને તે પ્રમાણે હાલ પણુ અપાય છે, આથી રશી ભાષાએ 
જેધએ તેની દળવાઈ નથી, તે તરફ થવે સરકારનું, યુનિવર્સિટિતું, ૦મ૦# 
મળતું લક્ષ ખેંચાયું છે. દેશી ભાધાએને યુનિવર્સિટિમાં કઈક સ્થાન ગળ્યું 
છે, હજ વિશેષ મળવાની જ૩ર છે. પદ્કીધારી વિઠ્દદર્ગનું ધ્યાત પણુ એ 
તરક ગયું છે તે તેમસે એ દિશામાં ઉઘોગ રાર ક્ષા છે. માચીત પહદતિ 
ઝમાણે કેળવાયલા સંસ્કૃત રાસીઓતો વર્ગ લુ યતો નય છે તે દ નધીં 
એમ આપશી કૂપાળુ સરકાર સમજે છે; તેથી એ નિઘાતી એક મોટી યષ્ય- 
સંસ્થા ગ્થાપવાનો વિચાર ચલાવે છે, અગાઉની પેંદે ટાલની કેળવણી 


૪૩૪ શિક્ષણુશાઅનાં મુળતસ્ય, ખંડ બે, 


એકરથી તે મકુશિન કે વ્યવર્ધા વિનાતી નધી, પખ સર્વદેશી, વિસ્તૃત, ને 
સુબ્ધવન્થિત છે. 

સીકેળવણી--કંગોની કેળવજી ને સ્થિતિ પણુ ગ્રાચીન સમયમાં 
ઘણા ઉચા મકારતી હતી. યાગવ-ડયનતી પત્તી શત્રેયીએ સ્વામી તરફથી 
થલનાન જેવા ગૃહ વિષયનું ગાત મેળવ્યુ હતુ. રાકરાચાર્ય અને મૂડત* 
મિશ્રના વાદમાં ભાસ્તીએ પરીક્ષકગ્થાન લીધેયું કહેવાય છે ગાર્ગ,, સુવ- 
કલા, લીલાવતી આદિ આએ! વિઠ્દાન્‌ દતી, પછેલી બેગ હહ'નાન ને ત્રીજએ 
ગણિતનું સાન મેળવ્યુ હતુ. શૌર્ય અને સદાચાર્માં પણુ તેએ કાઈ પણુ 
સુધરેલા દેશતી સ્ત્રીઓને આદર્રાભૂત રતી. પાતિત્રતવ્ય જાળ4વાં અનેક 
આએ પ્રાચીન સમયમા સ્વાર્પતુ કરવામાં ન્યૂનતા રાખી નષી. અર્વા 
ચીત સમયમાં પણ રજપુતાણીઓનું શરાતન સુવિદિતિ છે. પાછળથી ક્ી- 
કળવણી એઝી એઇ થઈ કે વિતર્ટ થયા જેની થઈ ગઈ સના 
દરત વિષે ધણા હલકા વિચારે! બંધાયા. કાલિદાસના સમમમાં સ્રએઓ 
ગૃહિણી, ધ*તી પ્રધાન, પતિની મિત, અને લલિત કળામાં પ્રિય શિધ્ય, એડી 
ગણાતી «તી તેને બદલે માર ધરકામ કસ્વાજ સર્જેલી, ગુદ્ધિમાં ઘણી 
ઊતરતી એડ ગણાવા લાગી, હાથ એ વિચારો બદ્વાઈ ગયા છે. સ્રીએતી 
યોગ્પ પૃદી સમજાવા માડી છેને તેમ્તે કેળવવા ગ્રયાસ ચાય છે; “પણું 
હજી રેરાના આચાન્વિચાર સાથે સમગત ચાય એ] સર્વમાન્મ અને લૉ 
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અતે બ્રિટિશ રાન્યતી કૃપાથી યુનિવસિટિમાં એતે સ્થાને મળ્યુ છે અને 
તેથી એતો અભ્યાસ લુક શષો નથી, એટલુંજ તાહિ, પણુ તરન, પરીન 
હ્ાક, તે સંગોધક દથી કટલાક વિદ્દાતોએ એતું બહુ સાર્‌ અધ્યયન ડરી 
ધણી અજાણી બાબતો પર્‌ પ્રકાશ પાડયે! છે, વળી એ ભાષાના અભ્યાસ* 
ચી દેશી ભાષાએ વધારે ખેડાઈછે ને શુક થઈ છે. એના સાર્‌ અભ્યાસ 
માટે માતૃભાયા-ુંમ્કૃતતો અભ્યાસ આવશ્યક છેજ ગેમ ઇવે લેકિ સમ 
જવા માંડયા છે. 


શ્રીસમાં કેળવણી: સ્પાદોમાં લરકરી કેળવણી--હવે પાશ્ાલ 
કેળવણી વિષે વિચાર કરીએ. પશ્ચિમમાં સર્વથી પહેલાં મીસ ને પછી ઇટલિ 
સુધારામાં ભાગળ વધ્યાં, પ્રાચીન સમયમાં મીસમાં સ્પાર્ટા અને સપયન્સ 
અતે ઈટલિમાં રમ જ્ઞાનનાં સ્થળ દૃતાં. ત્યાની કળવણી તરફ નજ? 
કરરી જટમ્વી છે, સ્પાર્ટામાં શારીરિક કેળવણી પર ખાસ લક્ષ આપવામાં 
આવતુ ભતુ. બાળક જન્મે કે તેને શરીરતી પરીક્ષા ડરનારા ન્યાયાધીમે 
પામે લઈ જવામાં આવતુ બતે તેમને તે અતિશય નબળુ' માલમ પડે તો 
તેને મારી નાખવામાં આવતુ. સાત વરસતી ઉંમર સુધી તે તેનાં માબાપની 
મભાછી નીચે રહેત, પછી તેને કેળવણીની ન્નહેર મસ્થાર્મા મકવામાં આવતુ 
અતે ત્યા તેને સખ્ત નિયમમાં ચ્હેવુ પડતું વૈને લુગડા ઘણાં સાદાં 
અતે ખોરાક ઘણે! કમતી આપવામાં આવતો, ચોરી કરી તેમાં ૬ 
કરવાની ત્તે છટ હતી, પણુ તેમ કરતા પકડાય તો ચતુશાઈની પામીને 
માટે સખ્ત થાખખા સારવામાં આવતા, શારીશિક કસરતમાં સેને 
ફૃલ્તા, દોડતા, કુરતી કરતા, અને શસ્ત્ર વાપરતા સિખવતા, લખ્તતાવાયતાં 
ખુ યોડાનેજ શિખવાતું અડી કેળવણીની ખામી કેટલેક અંગે શહ અને 
તરણ પુમ્ષોના અનૃભળી પુક્ષો સાથેના ગમાગમથી પૃરી પડતી સતી 
એવા સમાગમથી તેમતે ઘણુ વાવહારિક નાન મળતુ, જાહેર બોજ્નના 
મેળાવડામાં ઝુખ્ય રાન્યતન્ત્રીએતા રસાકય વિષેતા ગંભાષણુથી તેમને રાજન 
ફીય બાબતનુ સાન મળતુ. તેમને ઊંચા પ્રકારની નીતિતી ત્યાવહારિક 


૪ગ્દૃ શિક્ષણશાસ્્રતાં મૂળતર્વ. ખડ ડને. 


જેળવણી મળતી, તેમને તૃષ્યાતે નિયમમાં રાખતાં શિખવવામાં આવતુ, વેન 
મજ મિતાહારીપણાની રેવ પાડવામાં આવતી. ટાઢ ને તડકા, ભૂખ ને તરસ 
એં સવ સહન કગ્વાતી તેમને કેળવણી આપવામાં આવતી, માબાપ, 
ક તેમજ પતર્‌ પૂત્ત્યવગ'ને મોગ્ય સન્માન આપવાની તેસતે ટેવ 

ડતા, છોકરીઓની કેળવગી પર પણુ પૃગ્તુ લક્ષ અપાવુ. વિનય સચવાય 
ગળી મતે તેમને શારીરિક કસ? ગિખવાતી સ્પાર્ટન સ્રીએ શૌર્ય, 
શોર્ય, અને સુન્તિટ આમૃનિ માટે ગ્રસિદ્ દતી તેમનામાં શજ્યુતાણી જવુ 
શૈય* હતુ પતિ તે પુત્ર લડાઈમાં પાછી પાની કરી વેગ આવે તે તૅમતે 
ગમન નહિ ને ત્યાં તેમતુ મગ્ગુ થાય તો તેથી તેઓ દ્લિગીર 


થતી નહેતી. 
એંથન્સમાં કેળવણી--સહદયતા કળવી એ એયન્સમા %ળ- 
વણીવું ગ્ટસ્ય હતુ તેમતે દરેક વગ્તુમાં રહેવા બૌરન્દર્ય, ખુખીતી ઘણા 
ઊંચા પ્રકારની સમજ «તી, શારીન્કિ તેમ માતસિક સૌન્દર્ટ-ઉત્તમ 
શરીરમા ઉત્તમ આત્મા--આણુવાની કેળવણી આપવામાં આવતી જેમ 
લાપકે્ગસ સ્પાડીનો_ કાયદા ખાધતા? હતો, તેમ એંચન્સતો કાયદા 
બાધનાર સેવન હતો. એ એ સમ્પુસ્પ, જે ગ્રીસના સાત ડાલા યુસ્યોમા 
ગણાતો હતો, તે ₹ સ પૂર્વે ૬ર સૈકામાં થઈ ગયો નેં એના સમયથી 
અંધન્સનો ઉદય ચયેો જેથી ધધાતું જાન મળી જવન તિગમન 
ફરવાના સાધન મળે એડી વ્યાવદાન્ડિ કેળવણી પર ખાસ લલ આપવામાં 
આવતુ રાન્યતન્ત્રીઓ પ્રશ્નને કેળવણી આપડી એ રાન્યનો ધર્મ છે 
જેમ સમતા નહોતા. તેએન માવ કળવણી પર્‌ દેખરેખ ચખતા. બધી 
થ્યવન્થા લેષ પોતાની મેળે કરી લેતા છોડરાએઓગએ ડયે ધે વળગકું 
તે તેમના પિતા નકી ડગ્તા સામાન્ય રીતે તેમને ૧૮ વર્ષતી ઉમર 
ધી કળવણી આપતા. તે મુદતના ત્રણ ચરખા વિભાગ ₹તા પહેવાં 
૭ વર્ષમાં ઘજળવણી મળતી, ગરીમ લેઠમાં એ કામ ગાતાગ ફરતી 
તે ધતાઢય લોકોમાં સ્ત્રીસિક્ષ્કા રાપ્પવામાં આવતી. પછીનાં છ વર્ષમાં 


* જેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા. ૪ડળ 


શિક્ષક તેમતે કેળવવાતું કામ કરતા. પ્રથમ વાચન તે લેખન શિખવવામાં 
આવતું. છેલ્લાં ૪ વર્ષમાં ગરીબ લેદ્દાનાં છોકર અભ્યામ છોડી દઈ 
ધ'ાતી કેળવણી લેતાં તે તવગર્‌ લેકોનાં છોકરાં અભ્યાસ નરી રાખતાં, 
તે દયાન તેએ વ્યાકરણ, ગણિત, કાવ્ય, તત્તવત્ઞાન વગેરે ઉચ્ચ 
વિષયે! શીખતા. શારીરિક કેળવ'ગી પર પગ પ્રગ્તું લક્ષ અપાતું, રારીર્‌તું 
મોર્ધા લાવવા માટે દરેક કાળછ રાખવામાં આવતી, હિ'્વાનમાં 9% 
ગ્રતિ તિર્કાર હતો તેમ શકામોને કાઈ પણ પ્રકાશની કેળવણી આપવામાં 
આવતી ર્નાહે અને સ્રીઓ દાસ જેરી ગણાતી. 

એેપડેડીસ--એંથત્સમાં ઘણા વિદ્દાતો «તા, તેમાં સદેડીસ, પ્લેટો, 
ને એરિમ્ટોટલ વિષે સટજ ન્નણુવુ જનુ છે. સાકેટીસ ૪. સ. પૂર્વે 
પાંચમાં મૈકામાં થઈ ગયે. એની મક્ષપદ્તિથી જ્ઞાન કેલાવવાની અતે 
મંશાધત કરવાની રીત વિષે વિવચન થઈ ગયુ છે. એ કહે છે 9 “હ 
જતે કઈ ડરાપણુ ઉત્પત્ત કરતો નથી હ ખીજ્તએઓ ને પ્રશ્ન પૃષ્ઠ હુ તેના 
ઉત્તર દ આપતો નથી, નભે માગમાં ઝો ઉત્તમ આપવાની શક્તિજ ન 
હોમ એવો મારા પર આવ્ષેપ મૂકવામાં આવે છે તે સત્ય છે. કારૃણુ એ 
છે ક ઈલિરે મને જવાબ દેવાતી શક્તિ આપી નથી, પણુ જવાબ કઢાન 
વવાની શક્તિ આપી છે. ” ઝેતોફેન નામતા વિદ્દાતે એતું “મ્મરણુપુમ્તક' 
લખ્યુ છે તેમાં કહે છેક “ સદ્ગુણુના પ્રેમીઓ જએ સૌકેરીસને એ!ળન 
ખતા, તેએ બીન્ન કરતાં હજી પણુ વિગેપ યાદ ફરી દિલગીર થાય છે 
કે સોકેટીસે સર્ચુણુના માગમાં આપશી અતિશય ઉન્નતિ ડરી છે 9. એસ 
કહી સૌકેટીસ ઘણોજ સર્ગહી હતો એમ મ્રતિપાદ્ન કરે છે. 

પ્લેદો--એ સૌકેટીસનો શિ*ય હતો. એ મોટો તત્તતમાની હતો, 
જવી વિષે એ પોતાના વિચાર “ સ્પિસ્શિક ' નાસતા ત્રન્થર્માં દર્શાવે 
છે, તે કહે છે " આત્માના ત્રણુ અશ છે-તૃષ્ણાને, શૈર્યતો, તે જ્ઞાનને. 
હૃ ણાવી ઢત્તિ નિધમમાં રાખડી, શને ખી ખે અોને એમ રીતે 
ળવવા % દરેકથી ખીજની ર્મપર્યતા થાય એ યેળવણીનો હેતુ છે, કેળ- 


૪૩૮ શિક્ષણયાગ્કનાં મૂળતત્ત્ત, ખડ ડે 


વણી આપ એ ર્‌ત્યનો ધર્તે છે, પ્રશ્નના ત્રણ વિભાગ કર્વા-રાજ્ય* 
તંત્રી, લડાયક વગ, અને સામાન્ય વર્ગ', એમાંના પ્રથમ ખેતેજ કેળવવા, 
નતીતિતી કેળવણી પર્‌ ખાસ લક્ષ આપવુ. મૃખ્ય સ ગુશો, હિંમત, સત્ય, ચત્મ- 
દમન, માબાપનું સ*માન, અતે ન્નનિભાઈઓ તન્ક મમ હતા. અભ્યાસ- 
કમમાં અગણિત, ભૃમિતિ, ખગોળ, મંમીત અતે તત્તવસાનના 
વિષમો! આવે છે, તેમાં છેડલો! સુખ્ય છે, આવા પ્લેરોના વિચાર હતા. 


એરિસ્ટરઃલ--એ પ, સ, પૃ. ચે(થા સૈકામાં થઈ ગયે! એણે 
ન્યાયશાસ્ર રૃચ્ચુ અને એજ ન્યાયશાક્ને આધારે પ્રાશ્રાત્ત દેમોમાં 
ન્યાયશાસ્ત્ર રચાયાં છે, મહાત્‌ સિઃ દર બાદશાલનતો એ રિક્ષક નિમાધે 
ણતેદ, પચાસ વરસની ઉંમરે બાદશાહ પામેથી પાછા ફેરી તેણે અથન્સમાં 
શિખવવા માંડ્યુ. સવારે થોડા, ચુ'રી કાદેલા રિ'યોતે કોઈ ગૂઢ વિષય પર 
ભાધણ્‌ આપતા ને બપોર પછી સામાન્ય વર્ગને ભાષણુ આપના, મુન 
ષ્યતે ઉપયોગી અને સુખી બનાવવો એ એના વિચાર મમાણે કેળવણીનો 
ઉદેશ હતો, 


શેત્રત કેળત્રણી--ગ્રીક રત્યતી પડતી પછી રોમન રાન્ય સ્મ 
પાયું ને એક વખત તેતો વિગ્ગાર ઘણા મોટો હતો. લગભગ આખુ 
ચુગપ ને કેટલેક આઠ્િકાનો ભાગ તે રાન્યતે તામે હનો. ગૌક પજએ 
જે વિઘાતી ફૃદ્ધિ કરી છતી તે વિદ્રાના લાભ શેમન પ્રજાને મત્મા ને 
શૈમન પ્રજા તરદથી આખા ચુગાપને સત્યો. રોમત લે ક 
ઉપમેોગીપણાનુ નત્ત ઘણુ અગત્યનુ ગણતા, સ્ત્રીની ૫2 અમાઉ ક 
ઊંચી મતાવા લાગી, આપણામા નતી સદ્દતિ અટ્દા? લખી આપી 
તે ધુકીને શિખવતાતી સતી, તે”જ પદ્દતિ રોમન લોમાં પણ છી. 
“ વાર્થીએને શરીરતી ને પોશાકતી સ્વચ્છતા પર લક્ષ આપવુ પડતુ 
* શાન્ત અને વિતમી 4વું પડતું, નિશાળમાં પેસવા વાર 
રિક્ષકને નપ્રતાપૂર્કક સલામ કરવી પડતી, શારીરિક શિક્ષા પ્રમંગે મરમગે 
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કરવામાં અ'વડી હતી. ભાર વરસતી ઉંમરે પ્રાયમિક ળવણી પૃરી થતી 
અને પટી તએ વયા ગેકારનુ સત મેળવવા. તે અભ્યાસકમમાં મરક 
ભાય તેમજ વ્યાકરણુનો ચમાવશ યને, કાવ્યો તે સુભાયિત માએ ડર- 
વામાં આવતાં, દતિયાસના શિક્ષપ પર ઘણુ લક્ષ આપવામાં આંવતું, 
ઘણા રોમન પ્તિટાસકારેએ પ્રમાણભૂત પ્તિહાસનાં પુસ્તંદા લખ્યાં છે. 
ઢેસિશગ નામના વિદ્દાત્‌ ધતિટા*કર્તાએ જમ્ન પ્રન્ન વિષે બહુ સારી 
છકીકત પોતાના પુમ્તકમાં આપી છે. કાયદાનું શાસ્ત બનાવવાં તરફ શૈમત 
લેકાએ ખાસ વદા આપ્યુ અને પાશ્ચાસ કેળવણીમાં એ શાસ્ર હજ પણુ 
શિખવાય છે. તત્તતતાન, રાજ્યો, ભાપક્ષા વગેરે શિખવાતાં, પદર કે સોળ 
વરસતી ઉમ્મરે તરણું રશેપન ટોશા તામનો પુખ્ત ઉમ્મર ગૂયવનારે] પહે- 
રવેશ પહેરતો. ખેતી, લશ્કરખાતુ, રાજ્યખાતુ, કાયદા, ને ભાષણુ કગ્વાતું 
કામ-આટલામાથી જે ધધામાં દ્રવ્યની ગ્રાધિ થાય એમ લાગે તે ધધો રોમત 
પર્મદ કરતો 

સિસરો--૪ સ. પૃ. ૧૦૬માં જત્મ્યો હતો. તે એક મોરા વક્તા 
તરી પ્રસિદ્ધ થનો છે તેના વિચાર મ્રમાભે શિક્ષકોએ બહુ નરમ નહિ 
તેમજ બહુ સક્ષ પણુ ન થવુ જેઈએ, શિક્ષા ન છૂટીજ કર્‌ તેતે 
ક્રોધને વશ થઈ કરવી નહિ માર્‌ ભલુ કગ્વાતી ખાતસ્જ રિક્ષા કરવામા 
આપી છે એમ વિદ્યાર્થીને સમજાવુ જેઈએ મ્મરણુશક્તિ કેળવડી જેઈએ 
અને ઉત્તમ ગ્રીક ને રેમન પ્રન્યકારેના ઉત્લેખો મોએ કરવા જેઈએ. 
શજ્યતીતિ અતે તત્ત્વઝઞાનના વિપષો અભ્યાસકમમાં ઊંચામાં ઊંચા ગણુવા 
જેઈએ 

સેનેઝા--એતો જન્મ ૪. સ. ની પહેવાં મે વરસ પર સ્પેનમાં ચગે 
હતો અને રોમમાં કેળવગી આપવામાં આડી હતી એતે અ'કગણિત, 
ને વ્યાકરણુનુ નાન આપ્યુ હતુ, નેકેટયાંક ફાવ્યો મોરએ કરાવ્યાં હતા. 
એ મોખડ]તી પડ્તિધી એ ડટાળી ગયો છતો, એતી ડાલા પુસ્ષોમાં 
ગણના થર્ઝ છે, એના વિચાર પ્રત્ાણે મનુષ્યનુ સ્વાભાવિફ વલણુ દગુ'ણુ 


૪૪૦ શિક્ષણુશાઅ્નાં મૂળતત્ત્ત, ખડ ૭%. 


તરક છે અને ઉળવણીનુ કામ એ વલણ અટકાવવાનું છે. શિર્દાક 
ઉપદેશ તેમજ પાતાતાં આચરણથી વિધાર્થીની તીતિ ઊંચી ને પવિત્ર 
ખનાવડળી જાઈએ, ધણા વિષયોનું ઉપવ#ઉ ગાન મેળવવા કરતાં ધોડા 
વિષયતું ઊંડુ તાન મેળવનુ એ ફાયદાકારક છે. કુદરતના અભ્યાસતે એ 
ધણોજ અગત્યનો ગણુતો. 
રામન શજ્યની પડતી ને ડેળવણીની સ્થિતિ--વિભવધી 

મતુષ્યમાત્રમાં આળસ ઉત્પન્ન થવાતો મંભવ છે, રોમન રાજ્યતો બહેળો 
વિસ્તાર થયો હતો, પ્રજનન ધણી સમહ થઈ હતી. આ કારણથી આળસને 
બીન દુર્ગુણ ધામે ધામે દાખલ થયા. રાજ્ય જેમ વિસ્તારમાં વધે છે તેમ 
તેતું સરટ્ાણુ કરવુ અઘરૂ થઈ પડે છે, આ કારણુથી ર્‌।ામત રાન્યની છ. સ, 
ના પાચમા સેકામા પડતી થઈ, જુદી જુદી જર્મન ગેજ રાન્યના 
જુદા જુદા ભાગ પર્‌ ફરી વળા, અંગલ, સેંક્સન, તે જાટ લોકોએ થિ 
ટન છતી લીધુ ને એંગલ બેજ્નના નામ પરથી બ્રિટન દેશનું નામ પંગ્તડ 
પડસુ, ફૂંક તામતી બીજી જર્પન ત્રજએ ગૌવ છતી તેવું નામ રરાન્સ 
પાડ્યુ, વેંડલ લેઠા સ્પેનમાં વસ્યા. આ સમયે સુગોપતી નાતની દરા ઘરે 
અધમ હતી. રોગન શજ્યતી પધ્તીથી ઇ. સ. ના ૧૧મા સૈકા સુધી 
કાકમર્યાદાતે ઈતિટાસમાં *્મનાનને। યુગ કહે છે. અગીઆરમા મૈકાથી તૈ 
સોળમા સૈકામા ધર્પસુધારા થમે સાંસુધીના સમયને મધ્ય યુગ ટ દ * 
એ #મિયાતમા જે થોડુ માત જોવામાં આવતુ થત તૈ પાદરીએ માંજ €* 
ખ્રિસ્તિ ધર્ષના ઉદય થયા પછી સ્થળે "થળે શકે સ્યપાયા હતા અને તેવી 
ઝખ્યા વધવી ગઈ હતી. એ મકો આભમાં સાર કામ કરતા હતા. લુલમી 
લેક્િના જુવમમાંથી ખચવાને લેક એમાં જશ્રય લેતા હતા. એ વિઘાતે 
સ્થાન હતા. કળા ને વિજ્ઞાનનો એમાં ઉપદેશ થતા દતો. ધર્મૌપદેશકનાજ 
₹ાથમ્ર સાનની કુગી રહેમથી ધર્ભતી શાથે જે વિષયોને ગંબંધ નથી એવા 

1કિક વિષયોના અભ્યાસમાં પણુ ધરપત મંબંધ જેડી દેવામાં આયો, 
વ્યાફર્મુ થીખ્યા વિના ખાદબમમાં ભાાવૈચિત્ર્ય કે અવંકાર આવ 
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ખરાબર શમનતય નહિ માટે વ્યાટરણુ શીખવું જે્ધ એ. છન્દઃશારમનો 
અભ્યાસ પણુ આવમ્યક છે; કેમકે તેથી ભાઇબભલનાં કાવ્યોના ૭૬ સમન્તય 
છે, ત્યામશાસ્્રની નો ઘણીજ જ-ર છે. તે સર્વ ટળા ને શાર 1માં કઇ છે, 
તૈથી વિચારશક્તિ ખીલે છે. તેથીજ નાન આવે છે, ખુદ્દિ ચપળ ને તીદ્દશુ 
થાય છે, અને ધર્મોપદેશકોને તો એ વિષય ખાસ જડરનેો છે; કેમંદે તેએ 
ગેનાજ ગળ વડે પ્રતિપક્ષીઓને વાદમાં પરાજ્ય પમાડે છે મંગીત વિના 
ઈશ્વરનાં ભજન અરુળર ગાઈ શકાય નહિ, ભૂમિતિના કિક્ષણુતી પણ 
જકર્‌ છે; કેમકે બધી જાતનાં વર્તુલો સાલેોમનનું “દિર્‌ બાંધવામાં વપરાય 
છે, આપણા દેશમાં પણુ આજ મમાણે ધર્યની સાથે ઘણી નોકિક વસ્તુ 
અતે શામોતો ત્ળધ જડામો છે, ન્યાય અતે વૈશેષિક દરીતો જેમાં ન્યામ 
ને માતસ્વિતાનના વિષય થાયા છે, તે મોહ્માર્ગ પ્રતિપાદન કરવાના 
ઉદેશઘીજ લખાયા છે. વ્યાકરણ શીખવાનાં પ્રયોજનોમાં પણુ શહાભાષ્ય- 
કારૈ વેદતો અર્ય બરાબર સમન્નમ, સ્વર કે વર્તો દોષ ત થાય, ખ્રત્યાદિ 
ગ્રવોજનો વર્ષનાં છે. શબ્દ સ્વર'ે વર્ષથી દોષવાળો હોય તો તે વાણીરૂપી 
વજ થઈ યજમાનતી હિસા કરે છે. કત્રાસુરે ઇન્દ્રનો નારા કરવા મારૃણુ* 
મત્ત્ર આગ્ભ્યો હતો તેમાં “ દસટસઝૂરયધેસ્ત ' એવો મન્ત્ર જપવામાં સ્વ- 
રતી ભ્રમ ઝરી. એ મત્ત્રમાં ત્ર ૨૦૬ વૌગિક લેવાતો! છે; રહ નહિ; 
એનો અર્થ “કાપનાર' લેવાનો છે, “શત્ર' નદિ, ૩ઢ અધ લઈએ તો 
ખહત્રીહિ ને તત્પુમ્ય ખને પ્રકારના સમાસનો અર્ધ સરખેજ થાય-૪ન્‍દ્ર છે 
શત્રુ-ટુસ્મત જેતે તે પન્દ્રનો રત્ર-એ ખેતા અથમાં કેર તથી. પણુ અરિ 
અર્ય યોગ સ્રમાણે છે, એટલે “ઇન્દ્રનો ટાપનાર' તે જન્દ્ર છે કાપતાર જેતે' 
એના અર્યમાં ડેર છે. શત્રતો ઉદેશ “ઇન્દ્રતો કાપતાર' એવો અર્થ લેવાનો 
હનો, ૧-૮ છે કાપનાર જેને' એવો અર્થ નદિ. તત્પુસુષતો સ્વર અન્તો- 
દાત્ત ને ખહ્ત્રીતિનો આત્તદાત્ત છે; એટલે તત્મુર્વ સમાસમાં અનભ સ્તર 

દત્ત ને બહુતીહિમાં આદિ ચ્વર ઉદાત્ત છે, અહિ અન્ત્ય સ્વર ઉદાત્ત 
પપ્તાને ખદલે રત્રે આદિ ક્તર ઉદાત્ત પડેચા, એટલે તત્પુસ્ષને બદલે 


૪૪૨ જ્િક્ષણુશાસ્્રનાં મૂછતર્વ. ખડ ડને, 
ખહુતીવિ સમાસ થયો અતે પત્રનો વધ થવાતે બલ્લે મત્ત જપતારતોજ 
ચયે.. આમેગ્યશાસ્્રના ધણા નિયમો ધમેફિયામાં પ્રરરવ્યા છે શુરવમ્તમાં 
યૂનપ્રમગે વેદિઓ જુદા જુદ આકારમાં કરવા માટે ભૂમિતિનાં કેટનાક 
શત્યોનું મશાધન થયુ છે. આ ઝ્રેમાણે હિં'દુશ્નાન ને યુરોપના પનિટાસને। * 
મુકાબવે। ફરવાથી સમન્શે, 

શપ્ય ચુગમા સઠોની નિશાળોમાં તીચેના સાત વિષયે! મિખવતા -- 

વાકરણુ, ન્યાય, ગંભાપણો, મંગીત, અંકગણિત, ભૂમિતિ, ને "ખગોળ 
વિદ્યા, લૈંટિત શાળાઓ ને એવેકર્ડ-,[ની શાળાના શિટાકો (સ્‍્ફતમેત')વો 
મુખ્યઉદેશ ચૂઢ વિષયો શિખડી વાદ કરવાતી મૃદ્મ રાક્તિ ઉત્તેજવાતો હતો 
વ્યાવહારિક શિક્ષણુ આપવુ એ તેમનો ઉદ્દેશ નહોતો શાર્થમેતના હુકમ- 
થી જે શાળાઓ સ્થપાઈ વતી તેમાં એરિસ્ટટનતા તત્તતાતના સિહ્ાન્તો 
ઘર્યપુસ્તકાતે લાગું પાડવામાં આવતા. ત્યાય, તત્તત્ઞાન, ને ધર્મનાં પુસ્ત- 
કતો અભ્યાસ કરી ઘણી ઝીણી ને ગુ'ચવણુભરેલી બામતોતે અભ્યાચ 
કરવામાં તે સમયના શિષ્યો-સ્કૂલમેનો-પોતાનો વખત ગાળતા દતા 

શોમાં દુરાચાર--આગળ જતા મથે દૂષિત થતા ગયા ધમોપદેશકો 
સ્તાર્થી અને દુરાચારી થયા. શાર્પમેત ખાદશાહે આ અનિટે “યુ અને તેણે 
તેમા સુધાર કરવાનો બનતો પ્રયાસ કયે. તેણે ધર્મોપદેશકો-મમધિપતિએ 
પાસેથી એવુ વચન લીધુ કે મડેમા માત્ર ધમ'તીજ નહિ, પણુ વાગત, 
ગણિત, ને સગીતની પણુ કેળવણી આપવામાં આવશે. 


જુળવણીની એતિહાસિક શ્યરેખા, ૧૪૭ 


ખ્રિસ્તિ લોકાએ ભાગ લીધો, આ ધમયુદ્ધનાં પદ્ણાગેદમાં ધણા ગુલામો! 
સ્વતન્ત્ર થયા, અને મુસાફેરીધી વેપારને લાભ થયો. દૂર દેશે, નવા રિવાજે 
કળાએ તેમના જવામાં આવ્યાં, આથી વિદયાણદ્ધિને લાભ થયે!, સ્રીઓવું 
મંશક્ષયયુ કરવા નાઈટે નામના મેહ્દાએનેો વર્ગ ઊભો થયે! હતો તે તેમજ 
તેપારી વર્ગ વધારે પ્રબળ થયે. તે સમધે શિખવાતા તે વિષયો! ઉપરાંત 
શિકાર કરવાં, ઘડે સવારી કર ॥ં, તરના, તીર ફેંકતા, ને એવા હુર તેમતે 
શિખવવામાં આવતા, તે વગો કેટલેક અંશે ધર્માપદેશકવર્ગની સત્તામાંથી 
ગ્વૃતન્ત્ર ચયા અતે આથી કેળવણીનું સ્વફપ બદલાયું. 

વેષારીવર્ગ ઊભે! થવાથી કેળવણીની જરૂર પડી, લેખન, વાચન, નેં 
અ કગણિત--એટલુ તો શિક્ષણુ મળવુજ ભાઈએ એમ સમન્યું, તેથી 
ત] ન્તતતી નિશળે સ્થપાઈ, અયારસુધી રિદ્દાણુ દેવલો, મકે વગેરે 
થળે અપાતું, મથમ નિશાળતું મકાત ભર્તમાં ૧૪૮૧મદે બંધાયું. 


આરબ લેપ્કે--શાતમાં સૈકામાં મુસલમાની ધર્મ સ્થપાયા પછી 
આરત લેહ્ધેએ એરિઆ, યુરોપ, ને અક્િકાના જુદા જુદા ભાગોમાં 
બ્લાત્દાર એ ધમે સ્પ્રાપવાનો પ્રયાસ કમો. સ્પેનમાં તેમયે એક શક્ય 
સ્થ્રાપ્યુ, ખૂગદાદ ને કેર્યોવાના ખલાફ્ેએ વિદાની વૃહ્દિતે ઉત્તજન આપ્યું. 
શ્રીક વિદ્દાનોના સન્થોનાં અરબી ભાષામાં ભાષાન્તર થયાં. ચુકિલડતું ચપર* 
બીમાં ભાષાન્તર થયુ, અરખી પરધી મંગ્કૃતમાં જયપુરના જયસિહ રાજાના 
સમયમાં (૧૬૯૯-૧૭૪૩) સખ્રા' જગન્ઞાયે મેં કૃતમાં ભાષાન્તર કર્યું, તે પુશ્નક 
સતામસિત તે નામે મંમ્કૃત સારિયમાં પ્રસિડ છે ને તે સુંબઈતી રાજય 
ંગ્કૃત પુસ્તકમાળામાં મૅ ટિપ્પણ સાથે પ્રસિદ્ધ કર્યું છે. સ્પેનમાં કડવા, 
સંલામેતકા, ને હોલીડો એ શહેરને વિઘાટે માટે પ્રસિટ્ટ થયાં. યુગષના જુદા 
જુદા દેતો સાંથી વિદ્યા મંપાદન કરવા સાટે એ રાહેરોમાં લેદ જતા હતા. 
અહિ વ્યાકરણશાસ્્ર, ગણિત, તત્તમાત, બગે!ળ, રસાયન, ને આયુર્વેદનો 
અભ્યાસ ચાલતો. અગીઅ(રમાં સૈકામાં એ વિતાની પડતી આવી, 


૪૪૮ શિક્ષણુશાજનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩. 


થી તદન વિસ્દ્ઠ આચરણુવાળા મનુષ્ય જેવો હેય તો તે રૂસો છે, તે 
ન્યાય ને નીતિનો ઉપદેશ ફરતો તેમજ ઉત્કટ રીતે સમર્યન કરતો; પરંતુ 
પોતે જતે અતિશય અતીતિથી વર્યતો, તેમ છતાં પણુ પોતે નીતિમાન્‌ છે 
એમ ત્રે માનતો, કારણુ કે તે કહેતો કે “ હું દૂરાચાર કરૂં છું, પણુ સદાન 
ચારતે ચાહું છું. મારં અન્તઃકરણુ પવિત્ર છે, ” લુહ્િમાન્‌ પણુ દુરાચારી 
પુસા પોતાના અન્તઃફરણને તેમજ બીજાઓને કેવી રીતે છેતરે છે તેનો 
આ ઉત્તમ દાખલો છે. તેણે કેળવણી વિષે પોતાતા વિથાર “એપિધિ' 
નામના ગ્રન્થમાં લખ્યા છે, તેમાં સત્ય ને અસત્ય વિચારેતું સંમિત્રણુ છે; 
ને તે વાંચવામાં વિવેકદષટિતી જરૂર છે. તેના વિચાર મેમાણે કુદરતને અનુ 
શરવી 'ે મૃદરતતો અભ્યાસ કરવો! જરરતે! છેં, કેળવણીતું કામ બાદ્યા- 
વસ્થામાંજ પરિસમામ થતું તથી, તે અવસ્થામાં તેતો આરંભ યવો ન્વઈએ 
તે છેક પુખ્ત ઉંમર્‌ સુધી તે નારી રહેવા જેઈ એ, બાદ્યાવરધામાં શરીર- 
તે બરાબર્‌ પોષવુ જેઈ એ અને ઇન્દ્રિયો કેળવત્રી જોઈ એ, શખ્દ્તું સાત 
ન આપતું, વસ્તુયું ગાન આપયું. માત્ર પુસ્તકપારી થવું નહિ, વ્યવહારમાં 
કુશળ થવુ, હાલતા જમાનામાં પુસ્તદા ધણાં વંથાય છે; પણુ વ્યવહારે” 
કુશળતા ઘણી ઓછી છે. સ્ત્રીકેળવણી વિષે એના વિચાર સંકુચિત હતા. 
ચુશ્યોને ખુશ કરવા, તેમવી સંભાળ લેવી, સલાહ આપવી, ને જિદમી 


સુખદૃપ કરવી, એજ સર્વ યુગમાં ઓઓતા ધ્ય ગહયા છે એમ 


કળવણીની એતિટાસિક રૂપરેખા. ૪૪૯ 


લઈને આવતો હતો, એટલામાં રસ્તામાં તેણે એક ખેડુતને ગાય ખોવાઈ 
ગઈ છતી તે સાદ્‌ રોતો જેમો, પોતાતી પાસેના પેસા તેણે તેતે આપી 
હાધા નેતે શાબાશી આપે તેતી પણ્‌ ગઢ જેયા વિના નાસી ગમો. તેણે 
ગરીબ છોકરા માટે એક શાળા ઉઘાડી, પણુ થોડા વખતમાં, પોતે દેવામાં 
ગરક થવાથી તત તેને બંધ કરવી પડી. આથી તેતે કળવણીને! ઘણે! અતુ- 
ભવ મળ્યો. તેણે રેસોતા પુમ્તકતે! અભ્યાસ ડયો હતો. પ. સ. ૧૭૯૮માં 
સ્ટાંઝ નામના રાહેરતે ફેત્ય લે'ાએે ખાળી મટશે હતું, ભાં ઘણાં ખા- 
છદ તિગશ્રિત થઈ પષ્યાં સતાં. તેમની મૅભાળ માટે તે ત્યાં ગયો તે 
તેમતી સાથે ઉત્તમ લ્લિગોજી, મૈત્રી, ને સમાનતાથી વત્યો,ગક'ત્રસતી 
રર ફ્રેન્ચ લશ્કર પાછું આવ્યુ ને એતા મનો કખજે લીધે તેથી એને 
દિલિમીરી સાથે પાછા ફરવું પડયુ. થોડોક વખત અંશિરટન્ટ રહીતે તેણે 
ઇવરડનમાં એક નિશાળ ઉવાડી, તે ધણી આખાદ થઈ, તેના હાથ તીચે 


૧૫ શિક્ાદ્ા દતા અને ચુરોપના જુદા જુટા દેશોમાંથી તેની શાળા જેવા 
વિદ્દાના આવતા ટતા. તે દ. સ. ૧૮૦૭માં મરષ્ુ પામ્યે, 

તેના કેળવળીમંમંધી વિચાગમાના સુખ્ય નીચે પ્રમાણે ટ્તા--- 

૧, અવલોકનશક્તિ કેળવો. નાસીતી બાબત પરથી અજાણી પર 
લઈ ન્તઓ. ખરા માનતો એજ કમ છે 
વસ્તુતુ નોન આપવુ, ગબ્દનૃ નહિ. 

૩, કામ કરીતે તે વિષે સ્તાન મેળવનુ. 

જ. બાળકની સર્વ ગક્તિઓ ને જત્તિઓ।ને સ્વાભાવિક રીતે ડેળવે। ક 
વૃદ્ધિ ક્રમિક તૈ સુમંગત થાય. 

પ, મનુષ્ય જટ્્ જેવુ છે, તેના બીજમાં ધીમે ધીમે વધી શાખા, 
પાંદડાં, કૂળ, ફલ પ્રકટ કગ્વાની શક્તિ છે, તેમ બાળકમાં સર્વ શક્તિ 
બીજગ્યે છે તે તેતો બદિ તેતી કેળવણીથી બરાબર યગે તો ગુર ગંપૂર્ણ 
ઝાડના જેવું તેનુ ગારીરિક ને માનસિક ત્વરૂષ પણ્‌ સુ'ર શમે. 


૬, ળાળફ રદ કશોર ન થાએ. પેમ ને દૃયાલાવથી વતોં, તેતે 
અતિપર્ત્રિમ પાડવા નહિ. 


ઘ્‌ 


૪૫૦ શિક્ષણશાસ્તનાં મળતત્ત, ખડ રજે. 


છ, તેના. માર્ગમાં જે મુશકેલી ને અડ્ચણ દોય તે દ્ર દર્વી ને ત્તી 
થક્તિઓને ઉત્તેજન મળે એમ કેળવી. 

ફોળેલ--પે-રલોઝાદનો શિષ્ય -૪. અ. ૧૭૮૨માં જન્મ્યો હતો, 
તે એક પાદરીતો પૂત્ર હતે અને તેની સા બાળક મૂકીને સરી ગઈ હતી. 
તે એક ગામડાની નિશાળમાં દાખવ થયો, ત્યાં ધર્મની કેળવણીના તેતા પર્‌ 
થણા ઊંડા મફગ પડયા. “તમે પ્રયમ ઈથિગ્તું રાર્ય ગોધો ” એ ખાદ 
બલના થ”્દોતી તેના હલ્ય પશ એડી ગકળ અગર થઈ તે ચાળીસ 
વરસ ગયા પછી પણુ તેના મન પરથી ગઈ નન. રથાનિક પરિસ્મિર્તિથી 
ત કૃદ્ર્તતા સમાગમમાં આવ્યા. તેતે ફલો ચૂ'ટવા, પક્ષીઓનાં ગાયનો 
માંભળવા, ઝરાના સુ'#? શખ્દ તગ્ફ ફાન ધર્કો, પવનથી ઝાડનાં પાંદડા 
“લના સાભળવા--આ વધી કદર્તતી ખુબી જેની ઘણી ગમ્તી દતી, 
દૃ વગ્સતી ઉમગ તે કાકાને વેગ ગયો ને તેમતી ર્મભાળ નીચે ઉછે, 
ગામથાતી નિશાળે બેટે ત્યાંના ગિ/'કતે તે આળસુ લાગ્યો, તેના મતતી 
નૃત્તિતો તે અભ્વાસ કરી ગય્ધેો 'નદિ. પદર્‌ વરસતી ઉંમરે તે એટ «ગલ- 
ગ્કને ત્યા ગુમાસ્તા તરકિ શીખવા ચ્ચ. તેણે તેના પર્‌ ધ્યાન આપ્યું 
નહિ, તેથી તેગ જતે સેના પુમ્નધા તેમજ પામેતા ગામમાંતા એટ વૈઘની 
પાગેથી વનમ્પતિશાસ્રતાં પુમ્તદ્ા લારી વાચ્યાં, ₹, સ, ૧૯૭૯માં તૈ 
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પરિરિષ ૧છું. આનોલ્ડનુ' જીવનચરિત્ર. 


કૂગ્બિતો આતીલડ--શિક્ષકવગેતે અતોશડતું નામ જાણીતું છે. 
સ્ટૅન્લિએ એતું જીવનથરિત્ર લખ્યુ' છે, તે ઉત્તમ છવનચરિત્રામાં ગણાય 
છે, ૪, સ, ૧૮૨૯થી ૧૯૭૪ સુધી તેરૂગ્બિમાં આનૌલડને શિષ્ય હતો 
અતે તેને તેની સાથે મરણુપયૈન્ન પરિચય રતો. શિષ્યશિક્ષકના મંબન્ધનેઃ 
લીધે સ્ટેન્લિએ માથે લીધેલું ડામ ઘણું કડેણ્‌ હતું) પણુ તે તેણે ઉત્તમ 
રીતે બન્નવ્યે છે. ફૂગ્ખિતી શાળામાં ડૉકટર આર્તૌક્ડ ૧૪ વર્ષ હેડ 
માસ્તર રજના તે દર્મિયાન ડ!. હોકિન્મે તેતે માટે ભવિષ્ય ભાખ્યું છતું, 
તે તેણ સય સિદ્ધ કીધું. એ ભવિષ્ય એ ટતું કે ડૉ. આર્તોલને કૂગ્બિમાં 
શ્ષિક્ષક નિમવામાં આવગે તો તે આખા ઈંગ્લ'ડતી કેળવણીતું સ્વરૂપ 
બદ્દી નાબમે. બુદ્દિચાંચલ્યમાં પોતાના વખતના ઘણા વિદ્દાનો, જેઓ 
એનાજ જેવી પદવી પર્‌ રતા, તેમના કરતાં તે બડુ ચટીઆતે! નહોતો, 
ત્યારે તેતા અટ્ભુત વિજયતાં કારમો ખીર્ક્ત હોવાં ત્નઈએ એ' સ્પે છે. 
રૂગ્બિતા મિપ્યો પરીક્ષાઓમાં વિગેપ વિગેષ પામો મેળવતા ગયા, તે- 
પણુ તેૈમી ફઈ તેના વિજયની તુલના કરવાની નથી. અમુક અભ્યાસ- 
કમને વળમી રરી શિક્ષણ આપકું એજ પોતાનું કર્તવ્ય છે એમ તે સમ- 
જતો નહોકો અને એમાં તેનો વિજય રલે નહોતો, પરંતુ યુદ્ધિતી, નીતિની, 
અને પર્ષની દળીવણી ઉત્તમ રીતે આપવામાં ર્લો હતો, એથી જિદગીનાં 
કર્યવવ્યાો કરતા એતા રિષ્યો ઉત્તમ મેકારે લાયક થતા. અભ્યાસકમ- 
નેજ વળગી રહી શિહ્ષણુ આપવું અને પરીક્ષાને માટે લાયક ડરવા એટલુંજ 
શિક્ષકતું કર્વવ્ય છે, એ પડ્તિતો તે અંતિરાય તિરસ્કાર કરતો. વ્યવસ્ચા 
રાખવામાં તે સખ્ત હતો તે ખતા તેતી તિશાળ શિવ્યથી પરિપૂર્ણ «તી. તે 
દેનો ક “ નિશાળમાં દ અન્ય સ્પળે દરેક પુસ્વે પોતાતા કામમાં પોતે 
ત્રિજ્મી ચમે એવો વિશ્યાસ રાખવા જેઈએ, પોતે દરેક નહિ પામે સેવે 
વિચાર કદી લાવવા નહિ”. પોતાની શક્તિને વિવે આ યોગ્ય વિશ્વાસ, 
તેના વિજયનું મજ હતું, અને દરેક' મતૃષ્યને વિજ્ય આપનાર એજ છે. 


૪૫? શિક્ષણરાસ્્રના મળતત્વ 


અતતોવડના પર્‌ સેતા શિષ્ધતો પરમ પૂજ્યભાવ હતો તેના ધણા 
કારણો હતા, તેમાં યુપ્ત ગે હત કે તેતી આખી નિ દગી. અતિધામિ'- 
હતી બીજી કાન્ણુ એ હતુ ક તે પોતાનુ રર્વવ્ય ઉત્તમ રીવે ગમજતો 
અને હમેશ તેજ પ્રમાણે વર્વતો એ ઉપનત તેતામાં રિક્ષણુ આપના 
પર અનુપમ પૈમ હતો અનેદરેક કૂસ ધાર્મિક રૃત્તિથ્રી કરતો એક વખત 
તેણે જૃડુ બોતના માટે અતે આનાને ભગ કગ્વ! માટે ઘણા છે।કમ્એ!વે 
તિશાળમાથી બરતરફ કયી અતે કથ કે “ આ નિક્ષાળમાં કઈ ૩૦૦, 
કે ૧૦૦, 9 ૫૦ છોડરાએ હોવા જેઈએન એમ આવશ્યક નથી પગ 
ગેમા ગ્રિશ્રિયન ગૃદસ્થો ડહી શય એવા રિ" હના જેઈએ એ આ 
વશ્યક છે? અર્થાત્‌, છોરરાએતી સખ્યાથી નહિ પણ તેમના લહ્મણથી 


ન અ 
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કરતો હતો, અતે એ બનાવાની તેતા શિક્ષક અતે ધનિકાસકયો તરીકેના 
ભવિષ્યના છવન પર્‌ અશર થયા વિના રડી નહિ. ઘેર "ખાનગી શિદ્ાણુ 
લીધા પછી તેને ૪, સ, ૧૮૦૪માં વિન્ચેસ્ટરની ટમેક શાળામાં ખોકક્યો.' 
અતે ૪, સ. ૧૮૧૧માં ગાકસફડે સ્કોલર તરીકે દાખલ થયે, અહિ 
તેતે ઉત્તમ સહાષ્યાયીઓથી બહુ લાભ થયે!. તેમની સેથે વાદવિવાદથી 
તેની ખુદ્ધિ કેળવાઈ, તે સમયના ગક સહાષ્યાથીએ ક્યું છે કે “ જેમ 
અમે તેતે વધારૈ મળતા અતે તેતી સાથે જેમ અમારે વધારે વાદવિવાદ 
ચતો તેમ અમારી તેના ઉપરતી પ્રીતિ અને પૂજ્યભાવ વધતાં ગયા. 
આ સમયે તેતામાં કામ કર્વાતું ખર્ટ્‌ મન, ધાર્મિક વિષયમાં રસ, ડર્તવ્યની 
ઊચી સમજ, અને મનૃષ્યતી જવાબદારીનું ઊંવુ સાન, એ લદ્યણા જેવા- 
શાં આવતાં, ર્ગછાક જૃત્તિના તેના સહાધ્યાયીઓને તેના ગુધારક વિચારે 
નત અનેવિકદ્ાણ લાગતા, તે પગુ એમ કહેતો કે “ઝડસફડના મંસર્ગ- 
થી મારા ઉચ્છેદક વિચારો નાશ પામ્યા છે”, એ્સ્ડમાં જે ચાર વર્ષ 
તે કેશે! રજ્ઞો તે દરમિયાન તે ખાનગી શિટ્દાણુ આપતો હતો અને થાંનાં 
મુસ્તકાલયોમાંતાં પુધ્કળ પુસ્નકો વાંચતો હતો. કાવ્યા કરતાં તેને તસ્વ* 
જાન અને ધૃતિઠાસનાં પુસ્તકા પર વિશેષ પ્રેમ હતો. ૪. સ. ૧૮૧૯- 
માં કંશેઠામમાં તે એક પાદરી નીમાયે. અહિ તે નવ વવ રહા. તેમાં 
યુનિતર્સિટિમાં જનારા ૮ 'કે ૯ છોકરાઓને તે ખાનગી હ્િહ્માણુ આ- 
મૃત! હતો અને અવકારતા સમયમાં પ્તિહાસ અને ભાંષાવિનાનનાં પુ- 
કદા વાંચતો થતો. ખરૂં જદ ભે તો તે મહાન્‌ શિક્ષક થવાને અ!વરયફ 
લક્ષણે મ્રહ્ણણુ કરતો દત્ત. ફતવ્યર્મબંધી તેના વિચોર ઘણાજ ઊંયા તઃ 
કારના છતા, “ ઔષધિ પીતા છો એમ સમજી તમે તમાર કામ નહિ કરો 
તો હૈં નથી ધારતો કે તમતે તે કદી પણુ કટાળે આપશે. ” અથોત્‌ , 
આપણે જે કામ માથે લીધુ હોય તે પ્રેમથી કરક, ડટાળાથી નહિં, ખા 
નમી શિક્ષક તરીકે તે ઘણે! વિજયી થયે. તૈતું કારણ કે તે બાતાતું 
કામ સત મતે કરતો હતે જે કામ માથે લઝ જે તેભાં આસક્ત અને 


૪૫૪ ૧ રિટ્ષણશાસ્ત્રના મુળતત્તવ, 


લીન રીએ તો વિજ્ય મળ્યા વિતા રહેજ નહિ. લવેદામમાં પોતાના 
દરેક ખાનમી શિત્યનાં મમમાં તેણે એવો નિચાર પેયી હતો જે તમારે 
નિદિગીમાં અમુક કામ ડરવાતું છે ને તે સાર! રીતે ડ્યુ એ તમારી ક 
રજ છે અને એમાજ તમારૂ સુખ છે આધી તમ્ણે પુસ્પના મતમાં જિ- 
દગી વિષે પ્રેમ ઉત્પન્ન થતો અતે તેગો પોતાનું કર્તવ્ય કગ્વામાં ઉત્સુક 
“સતા પરે]પકાર કરી રહે અતે ખીજને ઉપયોગી થઈ શકે એના 
પોતાતી પાસેજ સાધતો છે એમ માયમ પડવાથી તરણુ પુરુષો વિચિત 
શતન્દ અનુભવતા અને જં મહાન્‌ પુસ્વે જિદગી વિવે આવાં વિચારો પ્રે 
યો તેતે માટે તેમતા મતમાં ગાઢ પૂન્યભાવ અતે પરમ મીતિ ઉટ્ભવ્યા 
વિતા ગલા નહિ 

રૂગ્બિમાં મુ*ખ્ય શિક્ષક-ર્ગ્બિના જગતથી ચ્યાતીલ્ડ આખી પથી 
ઉપર્‌ ત્રસિદ્ધ થયો છે ૪ સ ૧૮૨૮ના આઓગસ્ટ માસથી ૪ શ 
૧૮૪રના જીનની ૧૨મી તારીખ સુધી વૅ રૂગ્મિમાં મુખ્ય શિક્ષક «લે! 
તે સમયની કેળનણીની સ્થિતિમાં ભારે સુધારે! કરાતી જરર થતી માત્ર 
કૂંકિત' તરીક ભાષા શિખનવા પરજ વિશેષ લટ્ટ અપાતુ, તેથી ધણા લેતે 
એ જ્ઞાન આગળ નત્તા બડુ ઉપયોગી ન હોવાથી કેળનણી પર્‌ તિરસ્કાર 
આવતો તેમજ ધાર્ખેક શિક્ષણના અભાવથી પણુ તેવાજ તિરસ્કાર આવતો 
રૂગિમિના હેડ માગ્તતને તિકષાળતા ધારા અતે બધાર્ણુમા ઇગ્છે તેવા રેગ્ફાર 


કરૃવાતી છુટ હની નિશાળની વ્યનમ્થા કરવાના કામને આતી ડ રાજ્ય 
વહીડટ જેવ સમજતો સામાનિન્કિ અને રજઇઈીય તેમજ ધાર્મિક ખામતો 


આતીહડનું છવનર્ચારેત્ર, ધપ 


તરફ લાગણી, જે તે જમાનામાં બહુ નેવામાં આવતાં નણેતાં, તે શિપ્યવર્ગતી 
અંદર્‌ ઉતતે જવાં, એ તે પોતાની મુખ્ય ફરજ સમજતો, છે।કરાંના દુર્સુણા આગળ 
જતાં સામાજિક દુર્રુણા ચશે એમ સમજી તે તેમનુ સમૂલ ઉન્મૂલન કરવા મથ- 
તતો, પરસ્પર વર્તનમાં તેમજ ચુરુ તરફના વર્નનમાં ધર્મ અખે તત્ત્વરાનના 
ઉત્તમ સિદ્ધાન્ત સમાયલા છે એમ તે તેમને સમજાવતો, વ્યવગ્યાં સાચવ- 
વામાં તે ધેણે દઢ હતો. પૉતાની ભૂક્ષ થયલી માલમ પડે તો તે સુધારતોં 
ને કબૂલ કરતો; પરતુ વ્યવસ્થાના સિહ્ધાન્તોમાથી તે લગાર પણુ ચલિત 
શતો નહિ. તે દહતા અતે પ્રેમનું વિચિત્ર રીતે ગંમીલન કરતો. કેટલાક 
ધુર્પુ વથવરથા રાખવાનું ફામ ઢળ અને પહોંચથી કરે છે તે તે દટતાં અતે 
પ્રેમની મિલાવટથી ડરતો. આર્ભમાં જેએ વિરુદ્દ હતા તેએ અન્તે તેને 
ચહાવા લાગ્યા, નિશાળ અતે આ્નીત્ડ એકરપ૫ થયાં હતાં. નિશાળમાં જે 
ઉત્તમ ગુણ! નેવામાં આવતા તે તેતાજ હ્તા, તેમજ જે દોષો જણાતા તે 
પણુ તેનાજ ણતા, તે જેટલી પોતાના એસિસ્ટન્ટાની સંમતિ લેતો તેટલી ભા 
ગૈજ ઈ હેંડ માસ્તર લેતો હોય, એમ કરવામાં તેનો હેતું એ હતો કે ગેસિમ્ટ- 
*રોનુ મડળ ખુંહિશાળી, ચાલાક, અને કર્તવ્ય સમજનાર બનાવવુ કે પોતે ન 
હાય યારે નિશાળ એતીને એરીન સારી રીતે ચાલે, તેમનો મહતા વધા 
રવી અને જાળા પર્‌ તેમને! પ્રેમ વધારવા, તે સખ્ય ધર્મ સમજતો, 
એફ પમામ્તર વિષે તે ક્હે છે કે “નિશાળમાં છોકરાએ મારા કક્તાં 
એનેવીધે વધારે આવે છે એથી મને જેટલો આનન્દ માથ છે તેટલો ખીજ 
કેરાથી યતો નથી,” નિશાળતા દરેક કામમાં તે પોતાના હાથ નીચેતા શિ* 
હંઢાતી મમતિ લેતો, દરેક ત્રણુ અઠવાડીએ તે શિક્ષદ્ઞાતી સભા ભરતો અતે 
તેમાં નિશાળતી ખધી ગામતો વિધે ચથા ચલાવતો, ૬2૭ શિક્ષકને પા- 
તાના વિચાકે નિશાળના ધારાનું ઉ:તઘન ન થાય એની રીતે સ્વતન્તતાથી 
રર્શાવવાની છૂઠ દની, કેટલીક વાર્‌ થત લેવાતાં આનૌલ્ડની સામસ ધણું 
મત પડવાથી તેતું ધારે8ુ રદ જતુ હડ. 

એકરાએ તરપ્ની તેની વર્તણુકમાંજ ખહુધા તેતો વિજય રા હતો, 


જપ શિક્ષણુશાંસ્તરનાં' મૂળતત્ત્વ, 


સતેમતામાં મર્દઈલિટ્ષણુ ઉત્પન્ન કરવા એજ તેતો મુખ્ય ઉદ્દેશ હ્તો. _તૈથી 
જેટલુ છોકરાઓ કરી રે તેટલુ તે તેમનીજ પાસે કરાવતો, પોતે તે 
શને માટે કરવો નહિ તે છોકરાઓને પ્રામાણિક એતે સલીલ સમજ 
સ્તો અને તેમને પોતે માત આપી તેમનામાં સ્વાભિમાન* ેશ્તા “ટુ તમારા 
ડહાપણુ અને ચિદત્તિ ૫? ભરોમો! શખુ જુ”,એમ તે ધણીના? તેમ ક 
શેત તેમને સત્યવાદી ધારી લેતો અને જેનામાં અમત્યતા સિદ્દ થાય 
તેતે સે ભાયેમાં ભારે રિક્ષા કર્યા વિના ગ્હેતો મહિ તે શિષ્યને કહેતો 
% 'જેતમે એમ ડહતા દો તો તેજ બસ છે બૈશક હ તમારૂ વચન 
શાતુ હુ' આ ઉપરથી છોકરએમાં એવી થામાન્ય લાગણી ઉત્પન્ત મંદ 
જ આતો ડતી પાસે નૂડુ ખોલવું એ રરમભરેલુ છે તે હમેશ આપણું ૧ 
ચત સત્ય માતે છે બીછ તિશાળના શિષ્યો કરતા હેના ક્ષિષ્યાથા 
જીદ્દાજ લક્ષણુ ભેગામાં આવતા તેએ પિચાર્શીવ, મર્દોઈવાળા, અતે ક 
તૈ.યતી લાગણીવાળા હતા આવા ગુણો અગાઉ ધણા વર્ષ સધી [ષ્ય 
થૂર્ગમા જેવામાં આવ્યા નહોતા 

આપતીૌફડના વિજયનાં મુ"્પ કારણે: -- 

૬, છેકરાએના લક્ષણું સૂક્ષ્મ સાન--સ્ટેત્વિ કહે છે કે જ્વૉક 
રાના લદ્યણુ અને રૃતયો, જે સોમાન્ય માણસો સમજ શક્તા ન? 
તેનુ તે પૂરેપૂરૂ સાન મેળડી ઉપયોગ કરતો તે એવા તીદ્દણું દરિવાળે ઉભા 
જ તિશાળના દરેક છેફફની સુખમુદ્દા અને રીતભાતથી તે વાંકેફ છતો મેક 
થા$ તેણે એક શિક્ષક્તે કલુ, “તમે આ મે છોકરાએને અગાઉ ક 
જ્ઞાથે નયા હતા ? મે -દી જયા નથી તેઓની સખત બારીક નજ 

કરતે છોકરાના લક્ષણુ પર સોગતધી જડી અસર થાય છે જ 

પ કશાથી ધતી નથી ” કેટવાક છોકરાએ તેમના સહાધ્યાયી 
«થર જેના સમજતા, પરતુ આતીલડતો ઉપદેરા એવો પ્રગળ લતો 
પત્થરો પણુ પીગળતા છેકકરાએ પોતાના વિચારે અને લાગણીઓ સમે 
તતા કરતા પણુ વધારે સારી રીતે તે સમજતો હતો, એડી તેવી મતુષ્યા 


આનૌહડનું છવનચરિત્ર, ૪૫૪ 


સ્વભાવતી પરીક્ષા કરવાની ચતુરાઈ હતી. સુણ અને દર્ગૂણુનાં બીજને સફળ 
થાય તે પહેલાં તે એવી હોશિયારીથી શોધી કાઢતો કે ધણીવાર કોઈએ ધાયી 
ન હોય એવાં તેણુ કહેલાં પરિણામો જેઈ લેક તેને ભવિષ્યવાદી 
કહેતા દતા, આવા ગુણ્‌વાળા પુસ્વને પોતાના ધધાસાં કફ્સેહ મળે એમાં 
શી નવાઈ! નિશાળમાં ધશી ખામી વિષે તે સર ટી* પેસ્લીને એક પત્રમાં 
કૂર્યાદ કરે છે, પણુ તેમાંજ લખે છે 'કે “આવા અંધારામાં પણુ કેટલાક 
ગ્રકાશિત તારાએ છે તેથી કામ કરવામાં ઉત્તેજન મળે છે ”. છોકરાએ ને 
પૂન્યભાવ તેના પર ધણે અત હતો. સ્ટૉત્લ એક છોકરાને વિષે 
લખે છે કે આતૌશ્ડ તરફ તેતો પૂજ્યભાવ એટલો બધો છે કે 'તેતી 
જભાતર્‌ પોતાની જિદગીતો ભોગ આપવા પણુ તે આચકે! ખાય નહિ. , 
૨, વ્યવસ્થા અતે નિયમન--ઉપાં ધોરણોમાં તે જેમ બતે તેમ 
બએછી રિક્ષા કરતો. માયાળુપણુ અતે ઉત્તજનથી તે છોકરાઓની ઊંચી 
વૃત્તિઓને પ્રેરતો કે તેથી અપરાધનાં મૂડીનુજ નિકન્દન થત, બાલ્યાવ"થાને 
શારીરિક શિક્ષા અનુકળ છે તેથી તે કરડી પડે તો. કરવી, પણુ જે છોકરાં 


બાલ્યાવસ્થા કરતા ઉગ્ય ૧ત્તિ દર્શાવે તેમને તેમાંથી મુકત કરવાં. માત્ર 
દુર્મુણાતે અટકાવવા એટલેજ તેનો ઉદેશ નહોતો. છોકરાઓને તે તરક 
તિરસ્કાર્થત્તિ ઉત્પ્ત થાય એડી કેળવણી આપડી, એ તે પોતાની દરજ 
સમજતો. સર્વથી ઊંચા ધોરણુના છોકરાઓને તે શાળામાં કટલોક અધિ- 
કાર આપતો, તે કહેતો કે તમે લશ્કરના ક નોકામૈન્યના અધિકારી હો 
એમ સમજવુ, જેમ વિચારતા હો તેવી રીતે બે(લવાતી % વર્તવાની 
તમારામાં હિંમત નહિ હેઇય તો તમે હીચકારા ગણાશે, જેવા શુનાને 
માટે સામાન્ય રીતે નિશાળમાથી કાઢી મૂકવામાં ન આવે તવા ગુના માટે 
તે કાઢી મૃકત, તેથી કેટલીક વખત લેદદા તેના પર ગત્સે થતા. તેનો 
સિદ્ધાન્ત એવો હતો કે જે છોકરાને નિરાળમાં રહેવાથી લાભ ન થાય 
એવું હોય તેને કાઢી મૂકવો! એ વધારે સારૂં છે, તે એમાં કઈ રાર્મ ન 
ગણૂતી નેઈએ, ભારે ગરના માટે તે નહેર રીતે અને ગંભીરતાથી નિ" 
શાળમાંધી કાઢો મૃકતો, 


૪૫૮ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂઈાતત્ત્વ. 


૩, શિક્ષણુ--તેના વિચાર પ્રમાણે ગધા પાઠમાં નીતિતો બોધ 
ગપી શજાય, નિશાળમાં માનનું સામાન્ય ધોરણુ ઊંચું ડરવું એ વિ 
તૈતી ઇચ્છા એવી પ્રબળ હતી કે એજ તેતો મુખ્ય ઉદેશ હોય એકું જ" 
ણુતું. સામાત્ય રીતે નીતિ અને નાતતો ગંયોગ હોય છે એવો ત 
નિશ્રિન મત હતો. હોશિયારી કરતાં તે ઉદ્ાગને વધારે કીમતી ગણુવો- 
તૈતી શિક્ષણપદ્દતિ ધણીજ રસિક હતી, ધતિહાસ ને ભૂગોળનો પરસપર 
મંબંવ નેડવાતો તે દ& હિમાયતી દતો, દાખધા તરીકે * સપ્ત વર્ષના 
વિમહ માં તે બ્રગોળની સાથે વિમ્રહના પ્રતિટાસતે જડતો, હુતિબીલ- 
ની ક્તેવનો કરમ લક્ષમાં લઈ તે જર્મનિના કુઇતી સમ્પની મુખ્ય દીન 
કત કાળા પાટીઆ પર ચાક વડે લખતો અતે હુનિબાલે જે ર્શ્ૈ 
જતોહ મેળવી હતી તેજ રતે મહત્‌ ફેડરિકતો વિજમ થયો છે એમ 
દર્શાવતો. શેટીસતી પેદે તે પ્રશ્ન પૂઠ્વાતી પહતિતો ઉત્તમ ઉપયોગ કરી 
શક્તો, સઠેન્લિ કહે છે કે પ્રતેક છોકરાની શુદ્ધિ જામ્રત્‌ ચઈ કેળવાય એવી 
રીતે તે શિખવતો હતો અને સામાન્ય રીતે સારા જ્વાળના ધતાયે 
તરીકેજ ફઈ પણુ હકીકત કહી દેતો; નહિકર બધી હકીકત છોકદાએ 
પામેજ કઢાવતો, 

તેણે ઉપદેશના પાંથ મ્રન્થો, રમતો ઇતિહાસ, અને ખીન્ન પણ્‌ 
શ્રન્યા રચ્યા સતા; પરતુ તેની ફીર્તિ તેના ગન્થાથી અમર થઈ છે તેથી 
વિશેષ તેના શિક્ષણથી યઈ છે, એ શિક્ષણુ આટ્યું બધું વિજયી થયું 
તેનાં સુખ્ય કારણો ઉપર દર્શાવ્યા માણે (૧) પોતાની રક્તિતે થિ 
વિશ્ાસ, (૩) અયાકર્ષક અતે મંન્કારક ચાદિમ્ય, (૩) ધાર્સિંક ઇવન, 
ટ (૪) સર્તવ્યની ઊંચી સમજ, (૫) પોતાના કામમાં અતાસક્તિ, ( 1) 
શિષ્યના સ્વભાવને પરિચમ અને તેની પરીક્ષા ઠરવાતી ચતુરાઈ (છ) 

પ્ટતિ,*અને (૮) દઢતા છતાં. 


-્નન્ચ્ટહ્ટ્-- 


જપદદે 


પરિશિધ રજું. રી 
. અઘરા અને સંજ્ઞાવાચક શખ્ટાની સભજીતી, 
પૃન ૧, હળદ સ્પેન્સર-સુપ્રસિટ્દ મહાન્‌ અર્વાચીન તત્ત્વસાતી. એણે “કળવ- 
ણી? પર તેમજ સમાજશાસ્ત્રના વિષય પર્‌ પ્રન્થ રચ્યા છે. ડર્ળિમાં 
૪, સ. ૧૮૨૦ માં જન્મ્યો હતો. 
પૃન્‍ ૩, પ્રિ'ગ--ઉં. સ, ૧૮૨૧-૧૮૮૭), એક આધુનિક વિદ્દાન્‌. શ્રેણે 
શિક્ષણના સિડ્દાન્ન ને વ્યવયાર્‌' પર્‌ પુસ્તક લખ્યું છે. 
પ૦ પ, શિઇ-ઝળવાયલું, 
પન ૬, આરદર્શભૂત ને અતુક્ણીય-નમુતારૂપ ને દાખલો લેવા જેવું. 
ર્સ્કિત--એક અએર્વાચીન વિદ્દાન-કળાતે પરીક્ષક હતો, ચિત્રકારે, કળા, 
તે અર્યશાસર વિષે થન્થ લખ્યો છે. ઇ. સ. ૧૮૧૯માં જન્મ્યો હતો. 
પ૦ છ, સાર્વૈત્રિક-સર્વત્ર લાગુ પડે બેનું; સામાન્ય. જ્યક્તિ-દરેક છૂયે પદાર્ષ, 
પ૦ ૮, પ્રપ્વીણ્ય--હોશિયારી. 
પ૦ હ, વજ્યય--જવું તે; વ્યતીત-જતું. એરિસ્ટીટલ---એક મીક તત્ત્વમાતી 
ને ન્યાયશાસ્્રી, 
પૃન ૧૦, વિશ્વવિધાલય-યુતિવર્સિટિ, ઉત્તીણ-બતરેલું; પાસ થયલું. એક- 
રશ ી-સાંકકે, બધા પ્રદેશને લાગુ ન પડે એવુ, 
પૃ૦ ૧૧, ઉપસંહાર--કડી ગયલું સમેટી લેવું તે, કુશ્ામખુદ્દિ-દાભની 
અણી જેડી તીછ્દણુ યુહ્દિ, ભથન-વલોવવું તે, ભારે પ્રયતન (જણ ૧ મ૦ 
૫૦ ને ન્ન્થૂ હ ગઢ ૫૦ બંતે ધાતુ છે; વૈથી “મથન' તે “મંયન' તે 
શુદ્ટ રખ્ટ છે). આદ્મસયમ-૭ન્દ્રિયા કબજામાં રાખડી તે. 
પ૦ ૧ર, કામરૂપિણી-ઇચ્છે તેજુકપ ધારણ કરતારી, સુખસ્થાન-સુખવું 
હેકાણુ-કારણુ? સુખ ઉત્પત્ન ટરનાર. જવુસ્ષતિ--મહાત્મા ભતૃતું ટચેલું 
. ધંર્મશાસ્નું પુસ્તક, 
પૃમ ૧૩. યમ, નિયમ્‌--શતિએ-કલાગણીએ રબજામાં રાખવી, મધાયી- 


૪૬ રિક્ષણુરાસ્્રનાં કજાતલ્લ. 


પૃથ ગહ૨, હુલિકાર્તસ્સસ --એરિઓઆ માપ્તોરમાં ડેરિઆતું બંદ, સુપ્રસિદ મીક 
ઇતિહાસકારો ડાયોનિસિઅસ ને હીરોડોટસતી જન્મભુમિ, ડાયોનિસિઅસ-એક 
મસિદ્દ ર્રીક ઇતિહાસકાર, એને પ્ર, સ. પૃ. ૩૦ માં રેમ ખોલાવ્યો હતો) 
થા 'શમતપ્રાચોતતા' વિષે પુના લખ્યાં. બોર્થિગ્રક--એફ અંગ્રેજ 
લેખક, એણે શન્યતન્ધ પર્‌ લખ્યુ હ (૧૬૭૮-૧૭૫૧), ગીંઝો--એક પ્રસિદ્ 
ફેન્ય પ્રતિહાસકાર.,ઇ. સ. ૧૭૮માં ૬/ન્‍મ્મો હતો, સુધારાના દતિદાસ' 
વિષે પ્રસિદ્ધ પુમ્નક રમ્યું છે. સિસરા--એક રોમન વક્તા ને તત્વજ્ઞાની 
(ઇ.સ. પૃ ૧૦-૪૩) ડાયોડારસ--એક સુમ્સિદ્ સ્રીક ઇતિહાસકાર, 
ઘણાં વરસ રશૈપ્ રહ્યો દતો. ઇ. સ. પૃ ૬૦ થી જગત્તે! ૪તિદઞાસ ૪૦ 
અંકમાં ર્થ્યો છે ૪. સ, પૃ ૪૦માં થઈ ગયે. 
પન ૨૯૫, ફેસિ--ઇંગ્નને કાન્સ વચ્ચે ૪, સ. ૧૩૪૬માં થયવી લડાઈ, 
શાસર--ઇગતો ૧૩માં સૈફાતો કવિ. એ જનતામાં જૂતા ક રે 
છે. જુલાબનો વિમ્રહ'-સેકેસ્ટર ને શોર્ક કુળના ગજએ। વગ્ચે પગમા સૈકામાં 
થયલે! મુ? વિશ્રહ ગુવામના ખ્વજચિધું ઉપરૃધી વિષ્રહનું નામ પડયું છે. 
ડેકસ્ટન--ઇંગ્નડમાં છાપનકળાનો ગ્યાપતાર. ૪. સ ૧701. 
વારિગ્ટત--અમેરિકાતે વીર પુરષ એના વીરૂતથી અમેરિકા સ્વપન્તર , 
થયુ (૧૮મા સૈકામા) એંડમ્સ-અમેદિકાની સ્વ્રવન્ત્રવાતો હિમાયતી(ઇ, 
સ ૧૭૩૨?-૧૮ ૪૩) 
3 ૧૯૬, કાર્લાઇત--૧૯મા સૈકાતો મહાન્‌, વિદ્દાન્‌- અનેક વિષય પર્‌ મન્યે 
રચ્યા છે. ૪ સ. ૧૭૪૫માં જત્મ્યે! હવે. ક 
19 રહછ, સશ્ક્ષકપદ્ધતતિ--ક્ાન્સસા કન્યપરિવર્ડત થયુ તે પહેમાં એ પ૫ 
હતિ ચાલતી હતી ન શન્યપરિતર્વનનું એ એક કારણ હતી. ૧૪મા લુ" 
ઇએ સર્વ સત્તા પોતાના હાચમાં રાખી હતી. ગ્રેનતથી કભી ર4 વિના 
ડઈ.ભાષણુ થાય નહિ કે યુગ્તક રચાય નહિ ગ્રનતના દરેક કામમાં મેઃટ્ાણુ- 
મિષે રજત માથુ મારતા, તે દરેક ગ્રકારતી સ્વતન્તરતા મર ચંયુરા મક, 
ન ૨૯૯. લગફેલો-જલ્મા સૈકાતો તમમેરિકન રવિ રાશ 
૧ ૩૦૦, ડન્વેન્શન--સાધાર દેમેન્ટને વવાતો હક 
શે ગજા બો દો ન આમ સડી ધાર્વમે* 


પૂરિરિદ સ્‍્જં. જહ 


૦૩૦૧, સીલી--એક આધુનિક, સુપ્રસિદ્ ઇતિહાસકાર, 

&૦ ૩૦૨,- રેફ્મેશન--ખ્રિસ્તિ પ્રન ૧૬મા સૈકામાં ધર્માથાર્ય પોપતી સામા 
થઈ, તે મઢાન્‌ એતિહાસિક ૨ત્તાન્ત, આથી ખબ્રિસ્તિમ'ડળમાં રમન ડેથે]- 
“લિક ને પ્રેપ્ટેર્ટન્ટ એવા બે પંથ થયા, પેપપતા સામાં પક્ષના તે પ્રપ્ટે- 
“સ્ટટ્ઠ કહેવાયા. ફેન્ય રેવોલ્યુશન--ઇ. સે, ૧૭૮૯માં ટ્ાન્સમાં ૧૬મા લુષ્ 
શાળ તે તેતી રારી શરિ અએંન્ટિઓનેટને પ્રન્તએ મારી માખ્યાં, સેકડા 
'વશસતી* જુલમી રાજમીનિનું-રાજા ને ઉમરાવના જુલમનું-આ પરિણામ દું. 

પૃન ૩૦૩, ઈશપ--એક ગ્રીફ મ્રન્થકાર-ઉત્તમ વાતીપુસ્તક લખ્યુ છે, ૪. સ. 

પૃ, ૬ટા સૈકામાં થઈ ગયો, એયીનિઅન લેકાએ એને ગુલામ તરીકે 
ખરીઘે! હતો. 

પૃચ ૩૦૬. મૈકીલે--એક આધુનિક સુપ્રસિદ્ધ પતિટાસકાર. ઉદુરતાનમાં કેવી 
*ળવણી આપ] તેવું બંધારણુ એણે, ચુનિવાર્સાટેએ ગ્થપાઈ ત્યારે, નકી 

કયુ. એવું જવનચત્તિ બેદેરેએ લખ્યુ છે. (૧૮૦૮-૧૮૫૯). 

પ૦ ૩૦૪, ડિડેરાટ--એક ફેન્ચ લેખક (૧૭૧૩-૧૭૮૪), 
પૃ૦ ભા પ્રા. બ્રાઈઇસ--એક આધુનિક વિદ્દાન. દતિઢાસ ને શિક્ષણુશાસ્માં 

પ્રનીણુ. 
પૂ. ૩૧૧, હૈનિબાલ--કાર્થેજિઓઆનો એક ત્રસિહ ગેતાપતિ. (૪. સ. પૃ. 
૨૪૪-૧૮૩). મૈષાોલિઅત--હ્રાન્સતો એમ્પરર, મેસિદ્ધ ફેન્ચ વર્‌ પુરુષ. 
એણે આખા ચુરોપને ધુજાવ્યુ, એતે વેલિગ્ટને વૌટશના યુહ્માં હરાવ્યો. 
(૧7૧૫માં). (૧૭૬૯-૧૮૨૧). વેલિગ્ટન-ઇંગ્લચ્તો પ્રસિ યોદો ને 
શન્યતનત્રી. એણે ૪. સ. ૧૮૧૫માં નેપોલ્રિઅન ખોનાપાટંને હરાન્યો. 
(૧૭૬૯-૧૮૫૨). 

પૃ૦ ૩૨૬, કમપાઠમાં ત્રકક્ના દરેક પદને બે વાર્‌ પત છે, અ, બ, ક, ડ 
પદ દોય તો અબ, બક, કડ એ કુમપાઠ;$ અખ, બઅ, અમ, ખક, કબ, 
બક.એ જટાપાઠૅ;, અને અબ, બઅ, અબક, ડખઅ, અબક, બક, ડબ, 
અફડ, ડબ, બકડ, એ ધનપાય છે, ત્મનુક્પ્રણીમાં મન્ત્રાનું પહેલુ પદ, ત્રાવિ, 
દવતા વગેરે આપ્યુ છે, કહ્પ્સૂત્ર વિધિ ને દયાના ગ્રયોગ ગંબંધી ગૃત્રે!, 

પૃક ,૩૪૦,ગગ--એક ઝચેજ કાવ (૧૨૮૪-૧૭૬૫). 


